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Anna Zielinska

L. Wstep

Zydowska edukacja byta i jest bardzo waznym elementem dziedzictwa, tozsamo-
$ci i tradycji zydowskiej. W przesztosci nauka dzieci zydowskich rozpoczynata sie
tradycyjnie w domu. Rodzice uczyli tradycji, zasad wiary, szacunku dla dorostych,
podstawowych modlitw. Od Sredniowiecza dziataty szkoty podstawowe chedery
i wyzsze — jesziwy. W 1919 roku wprowadzono w Polsce obowigzkowe szkolnictwo
podstawowe, zaczeta powstawac¢ nowoczesnha oswiata zydowska — narodowa, reli-
gijna i Swiecka: frebléwki, szkoty powszechne meskie i zenskie, kursy dla chtopcéw
i dziewczat, seminaria rabiniczne, gimnazja i licea. Osiggniecia, ktére wprowadzo-
no, stracono podczas Holokaustu. Tradycja oraz kultura Zydéw Polskich zostata
zniszczona i wykorzeniona.

Wspodtczesna spotecznosé zydowska w Polsce i jej organizacje na wiele sposobdw
starajg sie zapetni¢ braki edukacyjne swoich dzieci, jest to jednak bardzo trudne
zadanie ze wzgledu na ograniczone mozliwosci finansowe i organizacyjne, a przede
wszystkim brak strategii wypracowanej dla catej spotecznosci. Kazda z organizacji
ma inng oferte edukacyjng dla dzieci, opartg na innych celach edukacyjnych i réz-
nych metodach nauczania. W efekcie dzieci zydowskie majg bardzo zréznicowang
wiedze na temat swojej tradycji, historii oraz religii.

Dzieci zydowskie w Polsce uczg sie w wigkszosci w polskich szkotach publicznych
i niepublicznych, a judaizm, jezyk hebrajski, historie i kulture zydowskg poznajg
podczas zaje¢ organizowanych przez zydowskie gminy wyznaniowe lub rézne or-
ganizacje pozarzadowe. Sg to m.in. szkédtka niedzielna ,Cheder Gdansk” dziatajaca
przy Gminie Zydowskiej w Gdansku, szkétka niedzielna przy synagodze Ec Cha-
im i cheder przy synagodze im. Nozykéw w Warszawie, Zydowskie Stowarzysze-
nie Czulent w Krakowie, Fundacja Chabad Lubawicz w Warszawie i w Krakowie.
Zajecia prowadzone sg takze przez Centra Spotecznosci Zydowskiej w Krakowie
i w Warszawie, Szkote Jezykéw Antycznych i Orientalnych oraz Fundacje Ronalda
S. Laudera. Nauke jezyka hebrajskiego prowadzg réwniez XLVII Liceum Ogélno-
ksztatcgce im. S. Wyspianskiego w Warszawie oraz VI Liceum Ogdlnoksztatcgce
w Gdansku.
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Wedtug danych Systemu Informacji Oswiatowej za rok szkolny 2015/2016 liczba
uczniéw uczacych sie jezyka hebrajskiego w placéwkach oswiatowych wynosita:
58 w przedszkolach, 312 w szkotach podstawowych oraz 65 w gimnazjach. To wy-
jatkowo mato, jesli wezmie sie pod uwage, ze wiekszos¢ tych ucznidw ksztatci sie
w Zespole Szkét Lauder-Morasha w Warszawie, w ktérym uczy sie obecnie okoto
200 dzieci.

W Polsce dziatajg prywatne szkoty zydowskie na prawach szkét publicznych jako
szkoty mniejszos$ci narodowych, ktére ksztatcg dzieci zydowskie, kultywujgc ich
tradycje i kulture. We Wroctawiu sg to Szkota Podstawowa Tikun Olam, Szkota Pod-
stawowa Szalom Alejchem i Szkota Dialogu Kultur Etz Chaim. W Warszawie jest to
Zespot Szkdt Lauder-Morasha, ktéra prowadzi takze e-Szkote Lauder Polska. Jest
to projekt Fundacji Ronalda S. Laudera, ktérego zadaniem jest ksztatcenie on-line
dzieci rozsianych po catej Polsce, zapewniajgc kreatywne formy ksztatcenia w do-
mowych warunkach.

Wspomnieé takze warto o czterech przedszkolach dziatajgcych w Polsce. Korzy-
sta¢ z nich mogg dzieci w todzi — Przedszkole ,,Matanel” dziatajgce przy Gminie
Zydowskiej w todzi oraz w Centrum Spotecznosci Zydowskiej Krakowie. Dwa
przedszkola dziatajg w Warszawie. Jedno prowadzi szkota Lauder-Morasha, a dru-
gie to Klub Malucha ,Drejdel” - dziatajgcy przy Gminie Wyznaniowej Zydowskiej.

Niestety w wiekszosci sg to placowki odptatne, na ktoére nie sta¢ czesci cztonkdw
spotecznosci zydowskiej. Ponadto sg skupione wokét duzych miast, ograniczajgc
w ten sposéb dostep do nich osobom mieszkajgcym w matych miejscowosciach.
Kursy dostepne online w gtéwnej mierze bazujg na religii, co ogranicza krag ich
odbiorcow.

Wychodzac naprzeciw potrzebom spotecznoéci zydowskiej, Zydowskie Stowarzy-
szenie Czulent, podjeto sie stworzenia ujednoliconego programu nauczania, ktéry
bedzie mogt by¢ wykorzystywany przez szeroko rozumiane zydowskie placéwki
edukacyjne w Polsce.

Poprzez weryfikacje programéw edukacyjnych przedwojennych szkét zydowskich
i sierocincéw zydowskich stworzyliSmy program odpowiadajgcy potrzebom spo-
tecznosci zydowskiej w Polsce, odkrywajgc pamieé przesztosci i dziedzictwa zy-
dowskiego. W oparciu o doswiadczenia edukacyjne i przy wspdtpracy z ekspertami
opracowali$my podstawe programowg do nauki kultury i tradycji zydowskiej, ktorej
celem jest przekazanie uczniom narzedzi i zainspirowanie ich do prowadzenia zy-
dowskiego zycia. Celem podstawy programowej jest pomoc uczniom w poznaniu
i podtrzymywaniu zydowskich tradycji i kultury.

Gtéwne cele podstawy programowej to zbudowanie tozsamosci zydowskiej uczniow
poprzez umochnienie ich zwigzkéw ze spotecznoscia, a takze wyksztatcenie poczu-
cia odpowiedzialnosci za nig poprzez budowanie zdolnosci przywddczych, w opar-
ciu o przedstawienie postaci z historii i tradycji zydowskiej oraz powigzanie ich
z doswiadczeniami ucznidw. Program zaktada ksztatcenie dzieci w duchu tolerancji
i szacunku dla réznych religii, narodowosci i kultur. Celem nadrzednym jest wyko-
rzystanie tresci programowych, aby zacheci¢ ucznidw do dziatania i budowania
spotecznosci zydowskiej.
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Dzieki wspotpracy ekspertek i ekspertéw, m.in. Magdaleny Szpilman, Aldony Ra-
domskiej, Karoliny Szymaniak, Wojciecha Lasoty, Matgorzaty Kordowicz i Anny
Makowki-Kwapisiewicz, zajmujgcych sie szeroko rozumiang edukacjg zydowska,
stworzyliémy przewodnik i tresci programowe po $wiecie kultury i tradycji spo-
tecznosci zydowskiej w Polsce, ktdre mogg zosta¢ wykorzystane w celach eduka-
cyjnych.

W rozdziale ,Wstep do podstawy programowej dla szkdtek zydowskich”, idgc
za przyktadem modelu korczakowskiego ,dajemy umiejetnos¢ zgodnego wspét-
zycia”, przedstawiajgc narzedzia, ktére pomogg edukatorom zwiekszaé potencjat
uczenia sie, a takze pomagac uczniom wprowadzaé w zycie zdobytg wiedze, budu-
jac poczucie wspdlnoty i odpowiedzialnosci za grupe.

W rozdziale ,Tradycja Zydéw w Polsce” skupili$my sie na przekazaniu uczniom wie-
dzy i kompetencji z zakresu kluczowych wydarzen z dziejéw Narodu Zydowskie-
go oraz ich wptywu na ksztattowanie sie tradycji zydowskiej, poprzez poznawanie
zrédet historyczno-teologicznych; zapoznanie z symbolikg narodowsg, kulturowa
i religijng; wyjasnienie ich znaczenia oraz ksztattowanie szacunku wobec nich.

Kolejny rozdziat omawia historie od przybycia Zydéw na tereny Polski do czaséw
wspotczesnych, prezentujac postaci Zydéw, ktérzy odegrali kluczowe role w histo-
rii spotecznosci oraz w historii kraju. Poruszamy temat Holokaustu oraz to, co ze
spotecznoscig dziato sie w PRL-u, budujgc $wiadomos$é zydowska ucznidéw opartq
na historycznym dziedzictwie spotecznosci zydowskiej w Polsce. Omawiamy takze
geopolityczne skutki Il Wojny Swiatowej, w tym powstanie panstwa lzrael.

W rozdziale poswieconym kulturze przedstawili§my holistyczne podejscie do te-
matu obejmujgce szerokie ujecia kultury zydowskiej w Polsce jako z jednej strony
integralnego czynnika kultury polskiej, z drugiej odmiennosci budujacej jej rézno-
rodnosc¢ i bogactwo kulturowe. Nauka o kulturze petni wazna funkcje wychowaw-
czg, tworzac silny kontekst do budowania tozsamosci jednostkowej i narodowe;j.
Bez kultury niemozliwe jest rozwijanie wrazliwosci spotecznej, ktéra daje podstawe
tworzenia wigzi.

Kolejny rozdziat ,Literatura zydowska w Polsce” porusza niezwykle wazng role,
jaka literatura odgrywa w ksztattowaniu poczucia tozsamosci, a takze (miedzy-
pokoleniowej) wiezi w grupie mniejszosciowej i jej koddéw kulturowych. Staramy
sie takze przeanalizowac jak Zagtada oraz okres PRL-u doprowadzity do zerwania
ciggtosci przekazu literackiego oraz zniszczenia zydowskiej wspdlnoty czytajacej.
Niejasnosci jej dawnych koddw, literackich aluzji i symboli, ktére nie stanowig dzi$
dobra wspdlnego spotecznosci zydowskiej w Polsce.

W ramach projektu, obok podstawy programowej, przygotowalismy zestawienie
dokumentdw, ktére wskazujg mozliwosci edukacji mniejszosciowej, prowadzonej
przez poszczegodlne spotecznosci zydowskie, przewidziane przez polski system
edukaciji.

Nalezy jednak nalezy pamigtaé, ze wybory programowe i pedagogiczne w naucza-
niu muszg wyprowadzi¢ studentéw poza podreczniki, komputery i teksty. Pedago-
gicznie osoby zajmujgce sie edukacjg powinny planowa¢ zajecia tak, aby ozywiaty
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lekcje. Powinnismy pamietaé o angazowaniu uczniéw — moze to stanowié pierwszy
krok poza teorie, wymagajgc od nich gtebszej pracy z materiatem i wykorzystania
umiejetnosci krytycznego myslenia.

Nalezy pamietac o tikun olam, ktéry jest przyktadem, w jaki sposéb mozna inspiro-
wac uczniéw poprzez podstawe programowsg i wybory pedagogiczne, ktére nieza-
leznie od zainteresowan studenta historig, literaturg czy tradycjg przedstawig mu
postaci zydowskie zajmujgce sie naprawianiem $wiata.

Osadzenie kulturowych i duchowych nauk o tikun olam w dziataniach poza klasg
pozwoli edukatorom ksztattowad to, jak uczniowie postrzegaja siebie jako Zydoéw.
Niezaleznie od tego, czy pomagajg dbac o innych, karmigc osoby bezdomne, czy
pracujac z potrzebujgcymi dzie¢mi, czy tez koncentrujg sie na naprawie przyrody
poprzez pielegnacje laséw, rzek i zwierzat. Edukatorzy mogg ksztattowac postrze-
ganie siebie przez uczniéw. Decyzja, aby poswieci¢ czas szkolny na taka prace
pokazuje uczniom, ze pomoc $wiatu jest co najmniej tak samo wazna jak historia,
tradycja czy literatura. Pozwala im takze by¢ wzorem do nasladowania, zachecajgc
i pobudzajac do myslenia o tym, co to znaczy byé Zydem oraz do dbania o innych.
Dorosli, z ktérymi uczniowie wchodzg w interakcje podczas pracy w réznych orga-
nizacjach, inspirujg ich zaangazowaniem i pasjg, utrwalajgc wptyw tego programu
nauczania i pedagogiki jako metody wzmacniania tozsamosci zydowskiej.

Dlatego w edukacji dzieci tak wazna jest wspodtpraca z cztonkami spotecznosci zy-
dowskiej, ktérzy uczg z pasjg, zaangazowaniem i entuzjazmem, co sprawia, ze na-
uka jest skuteczniejsza. Uczniowie czujg pozytywne i nakierowane na efekt nasta-
wienie swoich edukatoréw i wtgczajg te energie do swoich dziatan. Wyzwaniem dla
zydowskich edukatoréw jest wskazanie w programie obszaréw nauczania, ktére
moggq ,,0zywic¢” poprzez dziatania w klasie i poza nia.

Podobnie jak nie oczekujemy, ze uczniowie wykazg sie biegtoscig w sporcie czy
matematyce bez praktyki, nie powinni§my oczekiwaé tego samego od czucia, iden-
tyfikowania sie, czy postepowania, jak Zydzi. Im wiecej praktycznych zajeé, czasu
na refleksje i dyskusje edukatorzy zapewniajg uczniom, tym wieksze prawdopodo-
bienstwo, ze bedg sig identyfikowadé jako Zydzi. Wigczajac nauke tekstéw, ducho-
wosci i kultury do programu zajec, nauczyciele pomagajg uczniom nawigzac kon-
takt z co najmniej jednym aspektem zycia zydowskiego w rozpoczeciu budowania
ich tozsamosci.

Mamy nadzieje, ze nasza podstawa programowa pozwoli stworzy¢ szkétki zydow-
skie, ktére bedg budowaty tozsamos¢ zydowsks i wspdlnoty. O fundamenty przy-
sztej spotecznosci zydowskiej zadbamy poprzez:
e poszerzanie wiedzy o kulturze i tradycji zydowskiej;
¢ budowanie wspdlnoty i relacji miedzy dzieémi;
e pomoc uczniom w byciu aktywnymi i zaangazowanymi cztonkami i cztonki-
niami spotecznosci zydowskiej;
e pomoc edukatorom w postrzeganiu szkétki jako potezne narzedzie budujg-
ce przyszto$é naszej wspodlnoty.
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Mamy takze nadzieje, ze niniejsza publikacja bedzie petnita podstawe do rozwoju
zycia kulturalnego i religijnego uczniéw i catych rodzin, ksztattujgc cztowieka ak-
tywnego spotecznie, budujgcego i majgcego wptyw na zycie spotecznosci zydow-

skiej w Polsce.
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Piotr Kwapisiewicz

I1. Podstawy prawne
szkolnictwa dla mniejszosct

Rzeczpospolita Polska zapewnia obywatelom polskim nalezgcym do
mniejszosci narodowych i etnicznych wolnos¢ zachowania i rozwoju
wtasnego jezyka, zachowania obyczajow i tradycji oraz rozwoju wtasnej
kultury.

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej
z dnia 2 kwietnia 1997 r. art. 35 ust. 1.

W rozumieniu ustawy o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku re-
gionalnym obywatele polscy utozsamiajacy sie ze spotecznoscig zydowska stano-
wig mniejszos¢ narodowa. Z tego tytutu Rzeczpospolita Polska podejmuje dziatania
umozliwiajgce cztonkom mniejszosci zydowskiej podtrzymywanie ich tozsamosci
narodowej i jezykowej.

Prawa mniejszosci narodowych i etnicznych zagwarantowane sg w artykutach 32
i 35 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej oraz regulacjach miedzynarodowych ta-
kich jak:
e art. 27 Miedzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich i Politycznych’;
e  Europejska Konwencja o ochronie mniejszos$ci narodowych z 1995 r., ktérej
Polska jest strong od 1 kwietnia 2001
e  Europejska karcie jezykéw regionalnych lub mniejszosciowych, konwencja
obowigzuje w Polsce od 1 czerwca 2009 r.2

1 Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych otwarty do podpisu w Nowym Jorku
dnia 19 grudnia 1966 r., Dz.U. 1977 nr 38 poz. 167, http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.
xsp?id=WDU20050170141 [dostep listopad 2019].

2 Chart of signatures and ratifications of Treaty 157, Framework Convention for the
Protection of National Minorities, https://www.coe.int/en/web/conventions/full-list/-/conventions/
treaty/157/signatures [dostep listopad 2019].

3 Chart of signatures and ratifications of Treaty 148, European Charter for Regional or
Minority Languages, https://www.coe.int/en/web/conventions/full-list/-/conventions/treaty/148/
signatures?p_auth=tQdALUlo [dostep listopad 2019].
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Ochrona jezykdw mniejszosciowych oraz uznanie, poszanowanie i promocja po-
trzeb edukacyjnych mniejszosci stanowi kluczowy element ochrony i zachowania
dziedzictwa kulturowego mniejszosci oraz promocje réznorodnosci i rozwoju spo-
teczenstwa. Edukacja mniejszosciowa i budowanie tozsamosci poprzez edukacje
jezykowa nie jest przywilejem, a kwestig ludzkiej godnosci.

Zgodnie z ustawg z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach narodowych i etnicz-
nych oraz o jezyku regionalnym panstwo polskie podejmuje dziatania umozliwiaja-
ce cztonkom mniejszosci narodowych podtrzymywanie ich tozsamosci narodowej
i jezykowej m.in. poprzez organizacje nauczania jezyka mniejszos$ci oraz nauki wta-
snej historii i kultury w placéwkach polskiego systemu os$wiaty.

Podstawowymi aktami prawnymi regulujgcymi ksztatcenie uczniow nalezacych do
mniejszosci narodowych i etnicznych sa:

1. Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach narodowych i etnicznych
oraz o jezyku regionalnym?®.

2. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 sierpnia 2017 r.
w sprawie warunkdéw i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty
i placéwki publiczne zadan umozliwiajgcych podtrzymywanie poczucia toz-
samosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniéw nalezgcych do mniejszo-
$ci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej sie jezykiem
regionalnym®.

3. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 czerwca 2017 r. zmie-
niajgce rozporzadzenie w sprawie warunkow i sposobu organizowania nauki
religii w publicznych przedszkolach i szkotach®.

4. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r.
w sprawie ramowych plandéw nauczania dla publicznych szkoét’.

Mniejszo$¢ zydowska jest zaréwno mniejszoscig narodowa, jezykowa, jak i religij-
na. Na podstawie obowigzujgcych przepiséw prawa cztonkinie i cztonkowie spo-
tecznosci zydowskiej w Polsce uczacy sie w szkotach i przedszkolach publicznych
mogq wnioskowac o dodatkowe przedmioty:

¢ lekcje nauki jezyk jidysz;

o lekcje nauki jezyk hebrajski;

e lekcje historia i kultura zydowska;

4 Ustawa Z dnia 6 stycznia 2005 r. 0 mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz O
jezyku regionalnym, Dz.U. 2005 nr 17 poz. 141, http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.
xsp?id=WDU20050170141 [dostep listopad 2019].

5 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej Z dnia 18 sierpnia 2017 r. W sprawie warunkow
i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty i placéwki publiczne zadari umozliwiajgcych
podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniéw nalezgcych do
mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej sie jezykiem regionalnym,
Dz.U. 2017 poz. 1627, http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170001627
[dostep listopad 2019].

6 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej Z dnia 7 czerwca 2017 r. zmieniajgce
rozporzadzenie W sprawie warunkéw i sposobu organizowania nauki religii W publicznych
przedszkolach | szkotach, Dz.U. 2017 poz. 1147, http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.
xsp?id=WDU20170001147 [dostep listopad 2019].

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej Z dnia 3 kwietnia 2019 r. W sprawie ramowych
plandw nauczania dla publicznych szkét, Dz.U. 2019 poz. 639, http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/
DocDetails.xsp?id=WDU20190000639 [dostep listopad 2019].
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I 1

o lekcje geografia Izraela, jezeli organ prowadzacy szkote przyzna godziny
na realizacje tej nauki®,

e  zajecia artystyczne lub inne zajecia, jezeli organ prowadzacy przedszkole,
szkote lub placéwke, na wniosek dyrektora danego miejsca, przyzna godzi-
ny na realizacje tych zajec®;

e lekcje nauki religia mojzeszowa.

Nauczania jezyka mniejszosct narodowej oraz
organizacja zajec wiasnej historit t kultury

oraz geografii.

Gtéwnym aktem prawnym, ktory reguluje organizacje nauczania jezyka mniejszo-
sci narodowej oraz zajec z wtasnej historii i kultury oraz geografii kraju pochodze-
nia jest rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 18 sierpnia 2017 r. (Dz. U.
2017 poz.1627). Okresla ono szczegdtowo sposdb organizacji zaje¢ stuzacych pod-
trzymywaniu tozsamosci narodowej i jezykowej mniejszosci narodowych w Polsce.
Zawiera réwniez wzor:

e wniosku o objecie dziecka/ucznia nauka jezyka mniejszos$ci narodowej, na-
uka jezyka mniejszosci etnicznej, naukg jezyka regionalnego oraz nauka
wtasnej historii i kultury;

e os$wiadczenia o rezygnaciji z objecia dziecka/ucznia nauka jezyka mniejszo-
$ci narodowej, naukga jezyka mniejszosci etnicznej, naukg jezyka regionalne-
go oraz nauka wtasnej historii i kultury.

Na czyj wniosek jest organizowana nauka jezyka mniejszosci oraz lekcje hi-
storii i kultury?

Nauke jezyka mniejszosci oraz lekcje historii i kultury organizuje sie:
e w przedszkolach i oddziatach przedszkolnych — na zyczenie rodzicow;
e w szkotach podstawowych — na zyczenie rodzicow;

8 Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej Z dnia 18 sierpnia 2017 r. W sprawie warunkéw
i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty i placéwki publiczne zadari umozliwiajgcych
podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniéw nalezgcych do
mniejszosci narodowych I etnicznych oraz spotecznosci postugujgcej sie jezykiem regionalnym,
Dz.U. Z 2017 r. poz. 1627, § 1, ust. 2.

9  Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej Z dnia 18 sierpnia 2017 r. W sprawie warunkéw
i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoty i placéwki publiczne zadari umozliwiajgcych
podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniéw nalezgcych do
mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej sie jezykiem regionalnym,
Dz.U. z 2017 r. poz. 1627, § 1, ust. 3.
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¢ w szkotach ponadpodstawowych - na zyczenie rodzicéw badz samych
uczniéw w przypadku, gdy osiggneli petnoletnosc.

Rodzic lub petnoletni uczen sktada wniosek do dyrektora szkoty lub przedszkola
w terminie do 20 wrzes$nia. Zgodnie z § 2 ust. 3 w uzasadnionych przypadkach
dyrektor moze przyjaé¢ wniosek po terminie. Rodzice uczniéw, ktérzy nie zmieniajq
szkoty lub przedszkola, nie muszg sktada¢ ponownie wnioskéw, co wynika z § 2 ust.
4 rozporzadzenia.

Zgodnie z § 2 ust. 5 ztozenie wniosku jest rownoznaczne z:
o zaliczeniem tych zaje¢ do obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych ucznia, w
przypadku nauki jezyka mniejszosci;
e  zaliczeniem tych zaje¢ do dodatkowych zaje¢ edukacyjnych ucznia, w przy-
padku nauki wtasnej historii i kultury.

Czy uczen musi uczeszczac¢ jednoczesnie na jezyk mniejszosci i na lekcje
z historii i kultury?

Ztozenie wniosku przez rodzica lub petnoletniego ucznia oznacza iz udziat w lek-
cjach jezyka mniejszosci i lekcjach historii i kultury staje sie obowigzkowy. Nie
ma mozliwosci wyboru tylko lekcji jezyka lub tylko przedmiotu historii i kultury.
Sam przedmiot historia i kultura ma status dodatkowych zaje¢ edukacyjnych, co
0znacza, ze ocena z tego przedmiotu nie wptywa na promocje i umieszczana jest
na $wiadectwie w miejscu przeznaczonym na dodatkowe zajecia edukacyjne.

Czy wniosek mozna wycofaé?

Tak, w zataczniku nr 1 do rozporzadzenia przedstawiono wzér o$wiadczenia o re-
zygnacji z objecia dziecka/ucznia nauka jezyka mniejszosci narodowej, naukg je-
zyka mniejszosci etnicznej, naukg jezyka regionalnego oraz nauka wtasnej historii
i kultury.

Rodzice ucznia lub petnoletni uczen moga ztozy¢ oswiadczenie o rezygnacji z na-
uki jezyka mniejszosci, nauki jezyka regionalnego i nauki wtasnej historii i kultury.
Oswiadczenie sktada sie dyrektorowi przedszkola lub szkoty, nie pdzniej niz do
dnia 29 wrzesnia roku szkolnego, ktérego dotyczy rezygnacja. Ztozenie o$wiadcze-
nia jest rbwnoznaczne z zaprzestaniem udziatu ucznia w ww. zajeciach.

Liczba uczniéw a obowigzek zorganizowania nauki jezyka mniejszosci oraz
lekcji historii i kultury

Do uruchomienia nauczania jezyka mniejszosci nowe rozporzadzenie okres$la mini-
malne liczby wnioskéw jedynie w przypadku, gdy majg by¢ zorganizowane oddzia-
ty prowadzace nauczanie w dwdch jezykach lub w catosci w jezyku mniejszoséci:
w przedszkolu - 14, w szkole — 7. W przypadku ,dodatkowej nauki jezyka mniej-
szosci” nauczanie takie moze by¢ zorganizowane juz dla 3 ucznidéw. Zgodnie § 9
ust. 1 rozporzadzenia, za zgodg organu prowadzgcego przedszkole lub szkote licz-
ba uczniéw w oddziale, grupie, grupie miedzyoddziatowej, grupie miedzyklasowe;j,
miedzyprzedszkolnym i miedzyszkolnym zespole nauczania moze by¢ mniejsza niz
liczba okresdlona w § 7 ust. 1-3 i § 8 ust. 5. To oznacza iz rozporzgdzenie dopuszcza
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organizacje nauki dla mniej niz 3 uczniow.
Przedmiot: jezyk mniejszosci.

Przedmiot jezyka hebrajskiego lub jezyka jidysz realizowany w formie ,,dodatkowe;j
nauki jezyka mniejszos$ci” moze zosta¢ zorganizowany:
e w przedszkolu w wymiarze 6 godzin ,zaje¢ przedszkolnych” tygodniowo;
e w szkole podstawowej — 3 godziny tygodniowo w o$mioletnim okresie na-
uczania;
e w liceum ogdlnoksztatcgcym - 3 godziny tygodniowo w czteroletnim okre-
sie nauczania;
e wtechnikum - 3 godziny tygodniowo w piecioletnim okresie nauczania;
e w branzowej szkole | stopnia — 3 godziny tygodniowo w trzyletnim okresie
nauczania;
e w branzowej szkole Il stopnia - 3 godziny tygodniowo w dwuletnim okresie
nauczania.

Przedmiot: historia i kultura mniejszosci zydowskiej.

Przedmiot niniejszy moze zosta¢ zorganizowany:
e w szkole podstawowej w klasie V i VI, w rocznym wymiarze 25 godzin;

e w liceum ogdlnoksztatcgcym w klasie | i Il, w rocznym wymiarze 20 godzin;
e wtechnikum w klasie I'i ll, w rocznym wymiarze 20 godzin;
e w branzowej szkole | stopnia w klasie I i I, w rocznym wymiarze 15 godzin;

e w branzowej szkole Il stopnia w klasie |, w rocznym wymiarze 10 godzin.
Przedmiot: geografia Izraela.

Nauczanie geografii kraju pochodzenia moze odbywac sie na wniosek rodzicéw,
dyrektora szkoty, organu prowadzgcego lub organizacji mniejszosci narodowe;j. Nie
wymaga sie od rodzicéw odrebnego papierowego wniosku. O zajecia takie wnio-
skuje dyrektor szkoty do swojego organu prowadzgcego szkote. Na zajecia takie
uczeszczajg uczniowie, ktérzy chodzg na jezyk mniejszosci i historie i kulture, jesli
program nauczania geografii zostat wigczony przez dyrektora szkoty do szkolnego
zestawu programéw nauczania dla danej klasy lub grupy. Na Il etapie edukacyjnym
dyrektor szkoty moze zorganizowaé do 30 godzin zajeé¢ geografii w ramach godzin,
jakie organ prowadzgacy szkote przyznaje zgodnie z § 3 ust. 1 rozporzagdzenia MEN-
-u w sprawie ramowych planéw nauczania. O formie tych zaje¢ decyduje dyrektor
szkoty w porozumieniu z nauczycielem przedmiotu i lokalng spotecznoscia. Zaje-
cia te mogg zostac¢ zorganizowane w postaci jednodniowej wycieczki, warsztatéw,
spotkania lub pojedynczych godzin lekcyjnych umieszczonych w planie lekcji. Za-
jecia geografii kraju pochodzenia majg taki sam status jak zajecia historii i kultury™.

Czy w ramach organizacji lekcji jezyka mniejszosci oraz historii i kultury or-
gany prowadzace moga wspétpracowaé z lokalnymi instytucjami, organiza-
cjami mniejszosci narodowych i etnicznych?

10 Karolkiewicz R., Organizacja nauki jezyka mniejszosci na podstawie nowych przepiséw [onlinel,
http://vdg.pl/pl/portal/aktualnosci/oswiata/item/4516-organizacja-nauki-jezyka-mniejszosci-na-
podstawie-nowych-przepisow [dostep listopad 2019].



Tak, zgodnie § 11 rozporzadzenia w wykonywaniu zadan, o ktérych mowa w § 1
rozporzadzenie, organy prowadzgce oraz dyrektorzy przedszkoli, szkét i placowek
publicznych wspoétdziatajg z organizacjami mniejszosci narodowych i etnicznych
oraz ze spotecznosciami postugujgcymi sie jezykiem regionalnym.

I1. 2
Nauczanie religii mojzeszowej w publicznych
szkotach 1 przedszkolach

Lekcja religii w polskiej szkole odbywa sie na mocy przepiséw Konstytucji Rzeczy-
pospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997", gdzie w art. 53 ust. 4 czytamy: ,Religia
kosciota lub innego zwigzku wyznaniowego o uregulowanej sytuacji prawnej moze
by¢ przedmiotem nauczania w szkole, przy czym nie moze by¢ naruszona wolnosé
sumienia i religii innych oséb”. Ustawa z dnia 20 lutego 1997 r. o stosunku Pani-
stwa do gmin wyznaniowych zydowskich w Rzeczypospolitej Polskiej uregulowata
sytuacje prawng zwigzku wyznaniowego jakim jest Zwigzek Gmin Wyznaniowych
Zydowskich skupiajgcy poszczegdlne Gminy Wyznaniowe Zydowskie w Polsce.
Aktem wykonawczym regulujagcym nauczanie religii w publicznych przedszkolach
i szkotach jest Rozporzgdzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej z 14 kwietnia
1992 r. (z p6zniejszymi zmianami, ostatnie z 2017 r.) w sprawie warunkdéw i sposobu
organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach.

Na czyj wniosek jest organizowana nauka religii?

Nauke religii zgodnie z ww. rozporzagdzeniem organizuje sie:

e w przedszkolach i oddziatach przedszkolnych - na zyczenie rodzicéw;
» w szkotach podstawowych - na zyczenie rodzicow;

» w szkotach ponadpodstawowych - na zyczenie rodzicéw badz samych
uczniéw w przypadku, gdy osiggneli petnoletnosc.

Co powinien zawiera¢ wniosek o lekcje religii?

Whiosek powinien zosta¢ ztozony — na zasadach dobrowolnosci — w formie pisem-
nego oswiadczenia i zawiera¢ musi:

e imie i nazwisko ucznia/uczennicy;

e klase lub grupe przedszkolng, do ktdrej uczeszcza;

o religie, na ktorej lekcje chce uczeszczaé;

e podpis opiekuna prawnego.

1 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dn. 2 kwietnia 1997 r., Dz.U. Nr 78, poz. 483, https://
www.sejm.gov.pl/prawo/konst/polski/kon1.htm [dostep listopad 2019].



W przypadku gdy rodzic posiada informacje o dziatajgcym miedzyszkolnym punk-
cie katechetycznym, dobrze jest wpisac informacje iz taki punkt jest prowadzony
na terenie gminy, dobrze jest réwniez wskazaé szkote, w ktérej jest prowadzony.
Oswiadczenie sktada sie do dyrektora szkoty lub przedszkola, w wielu szkotach
istnieje praktyka, gdzie wychowawca(-czyni) na poczatku roku szkolnego zbiera
wszelkie wnioski i oSwiadczenia.

Nalezy zwrdci¢ uwage, ze wniosek nie musi zawiera¢ oswiadczenia o byciu czton-
kiem/cztonkinig Gminy Zydowskiej lub jakiegokolwiek potwierdzenia wyznawania
konkretnej wiary. Szkota nie ma prawa zadac¢ jakichkolwiek o$wiadczen potwier-
dzajgcych wyznawanie jakiejkolwiek wiary. Takie dziatania sg niezgodne z prawem.

Po ztozeniu wniosku lekcja religii staje sie przedmiotem obowigzkowym. Nie ma
obowigzku sktadania wniosku co roku. Wniosek sktada sie na czas nauki w danej
placowce, mozemy go ztozy¢ na poczatku roku szkolnego w dowolnym roku na-
uczania. Oswiadczenie nie musi by¢ ponawiane w kolejnym roku szkolnym, moze
jednak zosta¢ zmienione.

Czy wniosek o nauczanie religii mozna wycofac?

Rodzice/uczen w kolejnym roku szkolnym majg prawo wycofa¢ swoje o$wiadcze-
nie; wowczas zajecia z przedmiotu religii przestajg by¢ obowigzkowe.

Czy uczen moze uczeszczaé jednoczes$nie na lekcje religii i etyki?

Tak, obecne przepisy pozwalajg na ztozenie dwdch oswiadczen zaréwno o uczesz-
czaniu na lekcje religii, jak i etyki. Szkota jest zobowigzana umozliwi¢ udziat w zaje-
ciach z obu przedmiotdéw, umieszczajgc odpowiednio (bezkolizyjnie) godziny nauki
religii i etyki w planie zaje¢ szkolnych.

Dla ilu uczniow istnieje obowigzek zorganizowania lekcji religii?

Paragraf 2 rozporzadzenia MEN-u w sprawie warunkdéw i sposobu organizowania
nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach nie podaje minimalnej licz-
by dzieci, dla ktérych organizowana jest lekcja religii. Zgodnie z obowigzujgcymi
przepisami lekcje religii sy organizowane nawet dla jednego ucznia na terenie catej

gminy.

Liczba uczniéw determinuje natomiast to, kto organizuje ww. zajecia oraz na jakich
zasadach. Gdy w jednej szkole co najmniej 7 uczniéw poprosito o zajecia religii, to
szkota ma obowigzek zorganizowaé lekcje w porozumieniu ze zwigzkiem wyzna-
niowym, w naszym przypadku Gming Wyznaniowa Zydowska. Gdy w jednej szkole
jest mniej niz 7 uczniéw, obowigzek zorganizowania zaje¢ cigzy na organie prowa-
dzacym szkote w danej gminie, w porozumieniu ze zwigzkiem wyznaniowym, jest
zobowigzany do utworzenia migdzyszkolnego punktu katechetycznego.

Jak wyglada procedura organizacji lekcji religii?

Rozporzadzenie okresla iz lekcje religii organizowane sg w porozumieniu ze zwigz-
kiem wyznaniowym. W tym celu organ prowadzacy szkote kontaktuje sie z Gming
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Wyznaniowg Zydowska.

Gmina ma prawo:

e wskazaé z imienia i nazwiska osobe, ktdérg szkota zatrudni jako nauczycie-
la(-ke) lekciji religii. Zgodnie z § 5 pkt 1 przedszkole lub szkota zatrudnia
nauczyciela religii, katechete przedszkolnego lub szkolnego (...) wytgcznie
na podstawie imiennego, pisemnego skierowania do danego przedszkola
lub szkoty, wydanego przez wtadze zwigzkéw wyznaniowych;

o sktada¢ wniosek z odwotaniem osoby, ktérg szkota zatrudni jako nauczucie-
la(-ke) lekciji religii. Szkota jest zobowigzania do zmian personalnych wska-
zywanych przez wtadze zwigzkéw wyznaniowych;

e zwrdcié sie z propozycjg prowadzenia zaje¢ miedzyszkolnego punktu kate-
chetycznego nie w szkole, a na przyktad w lokalnej synagodze;

e zmniejszy¢ wymiar godzin realizowanych zajec z religii;

e  okresli¢ podziat na grupy tak, by lekcje mogty by¢ dostosowane do wieku
i poziomu wiedzy uczniéw. Gmina woéwczas moze zaproponowac w jakim
wymiarze godzin wskazane jest zatrudni¢ nauczyciela;

e zwrocic¢ sie do organu o udostepnienie bezptatnie sal szkolnych w celu re-
alizacji lekciji religii.

W ramach porozumienia w przypadku miedzyszkolnych punktéw katechetycznych,
organ prowadzacy wskazuje szkote, ktéra bedzie zatrudnia¢ nauczyciela(-ke) oraz
przy ktérej niniejszy punkt bedzie funkcjonowat. Gmina na zadnym etapie organi-
zacji i prowadzenia punktéw katechetycznych nie ma obowigzku przekazywania
organowi prowadzgcemu listy imion i nazwisk dzieci uczeszczajgcych na lekcje re-
ligii. Sg to dane wrazliwe objete szczegdlng ochrong. Dane osobowe uczniéw gro-
madzi¢ i przetwarzac¢ w tym przypadku mogg jedynie szkoty i przedszkola.

W szczegdlnych przypadkach w celu przyspieszenia procedury organizacji punktu
katechetycznego, Gmina moze sama wyjs$¢ z inicjatywg powotania miedzyszkolne-
go punktu katechetycznego, i zwrécié sie do organu prowadzgcego z informacja
o zaistniatej potrzebie organizacji lekcji religii, wskazujgc juz z imienia i nazwiska
osobe prowadzacg, wymiar godzin, w jakim gmina proponuje zatrudni¢ ww. osobe
oraz wskaza¢ szkote, przy ktorej taki punkt miatby funkcjonowaé. Wéwczas procz
informacji, ktére omdéwiliSmy w akapitach powyzej nalezy podaé¢ - wytacznie -
dane statystyczne o uczniach tzn.: ilo$¢, wiek, do ktdrych placéwek uczeszczajg™

Moze zdarzy¢ sie, ze organ prowadzacy poprosi o podstawe programowg wedtug
ktorej prowadzone sg lekcje religii. Gmina moze skorzysta¢ z programu, jaki znaj-
duje sie w niniejszej publikacji w rozdziale IV. Podstawa Programowa — Tradycja
Zydéw w Polsce.

Czy mozliwy jest jeden miedzyszkolny punkt katechetyczny dla uczniow
z kilku gmin?

Rozporzadzenie dopuszcza, by jeden punkt miedzyszkolny realizowat nauczanie

12 Dane o placéwkach do ktdrych uczeszczajg uczniowie, pozwolg sprawdzi¢ czy organ otrzymat
informacje o ztozonym wniosku o lekcje religii. W przypadku braku takiej informacji, organ

moze zwrdcié sie bezposrednio z pytaniem do dyrektora czy w jego placéwce ztozono niniejsze
oswiadczenie o nauczaniu religii.
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religii dla ucznidw z kilku gmin. W tym celu konieczne jest porozumienie pomiedzy
gminami regulujgce kto komu powierza kwestie realizacji nauczania religii oraz po-
krywanych kosztow zatrudnienia katechety. Przyktadem moze by¢ porozumienie z
30 grudnia 2019 r. pomiedzy Miastem Bielsk Podlaski a Powiatem Bielskim™.

Jakie kwalifikacje musi posiadaé nauczyciel lub nauczycielka religii?

Zgodnie z § 6 rozporzadzenia Kwalifikacje zawodowe nauczycieli religii okreslaja
(...) whasciwe wtadze zwierzchnie (...) zwigzkéw wyznaniowych — w porozumieniu
z Ministrem Edukacji Narodowe;.

Nauczyciel religii prowadzacy zajecia w grupie miedzyszkolnej lub pozaszkolnym
(pozaprzedszkolnym) punkcie katechetycznym albo uczacy na terenie kilku szkét
lub przedszkoli jest zatrudniany przez dyrektora szkoty lub przedszkola wskazane-
go przez organ prowadzacy (§ 5 pkt 3 Rozporzadzenia ). Wchodzi on w sktad rady
pedagogicznej szkoty, nie moze jednak petni¢ obowigzkéw wychowawcy klasy.
Jest zatrudniony zgodnie z Kartg Nauczyciela. Jest zobowigzany do prowadzenia
dziennika lekcyjnego.

W jakim wymiarze godzin realizowane sg zajecia z religii?

Nauka religii w przedszkolach odbywa sie w wymiarze dwdch zaje¢ przedszkol-
nych wtasciwych dla danego poziomu nauczania, czyli w zaleznosci od wieku dzie-
ci - trwajgcych po 15 minut dla 3 - 4 latkéw i 30 minut dla 5 - 6 latkow.

Nauka religii w szkole odbywa sie w wymiarze dwdch godzin lekcyjnych tygodnio-
wo (po 45 minut). Wymiar lekcji religii moze by¢ zmniejszony jedynie za zgoda
biskupa diecezjalnego Kosciota Katolickiego albo wtadz zwierzchnich pozostatych
kosciotéw i innych zwigzkéw wyznaniowych.

13 Dziennik Urzedowy Wojewddztwa Podlaskiego z dnia 4 lutego 2020 r., Porozumienie zawarte
w dniu 30 grudnia 2019 r. pomiedzy Miastem Bielsk Podlaski a Powiatem Bielskim, http://g.ekspert.
infor.pl/p/_dane/akty_pdf/U77/2020/35/821.pdf#zoom=90 [dostep listopad 2019].
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Wojciech Lasota

I11. ,, Korczakowskie inspiracje”
do podstawy programowe)

Zapytujg nas: Co dajecie dzieciom?

Odpowiedz: Dajemy umiejetnos¢ zgodnego wspdtzycia z cztowiekiem; ile mozna
pogody i mocy dgzenia.

Pytano:
Ideologia? - Jest — jedynie pewna - swoboda w wyborze Zrédet poznania, postuch
dla wtasnej mysli, ksztattujgcego sie sadu. Porozumienie w poszukiwaniu wtasci-

wego miejsca. Wspdtdziatanie rodziny dziecka.

Janusz Korczak

Wprowadzenie

Udziat dzieci w zajeciach szkétki zydowskiej jest efektem decyzji rodzicéw — nie
jest obowigzkowy, a wymiar czasowy zaje¢ jest niewielki. Natomiast wptyw szkétki
zydowskiej na dziecko moze by¢ bardzo istotny, nieproporcjonalnie do czasu trwa-
nia zaje¢. Szkdtka zydowska jest szansg na kontakt dzieci zydowskich (lub dzieci,
ktére pragng poznawacé kulture zydowska) ze sobg, prowadzgcymi i Srodowiskiem
zydowskim. Pozwala na przekucie doraznych kontaktéw w systematyczng prace,
co jest czescig procesu tworzenia i doswiadczania tozsamosci zydowskiej w jej
aspekcie kulturowym, religijnym, spotecznym i relacyjnym.

Osoby organizujgce funkcjonowanie szkétek zydowskich sg w szczegdlny spo-
sob predestynowane do inspirowania sie myslg, biografig i dziatalno$cig Henryka
Goldszmita czy Janusza Korczaka (1878 lub 1879 — 1942). Podwdjna, zydowsko-
-polska tozsamos$¢ Janusza Korczaka znalazta swoje odzwierciedlenie w jego dzia-
talnosci: konsekwentnie i przez cate zycie dziatat jednoczesnie na rzecz kultury
polskiej, zydowsko-polskiej i zydowskiej. Nalezy podkresli¢, ze dtugie lata mieszkat
w zydowskim Domu Sierot i tam obchodzit zydowskie $wieta. Ponadto unikatowy
na skale globalng ,Maty Przeglad”, ktérego byt redaktorem, pozostawat gazetg zy-
dowskg, cho¢ wydawang w jezyku polskim i otwartg na niezydowskich wspodtpra-
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cownikdéw. Szkétki zydowskie w Polsce, budujac zydowska tozsamos¢ dzieci i spo-
tecznosci w polskich realiach, mogg odwotywac sie do tej wielosci korczakowskich
inspiracji, ktére tgczg humanistyczny uniwersalizm z szacunkiem dla niepowtarzal-
nosci i wartosci doswiadczen. Ponizej zostang omdwione istotne obszary, w kto-
rych inspiracje te sg waznym drogowskazem w dziatalnosci szkétek zydowskich.

Sformutowanie ,korczakowskie inspiracje” jest skrotem myslowym na okreslenie
wspdlnego dzieta m.in. Janusza Korczaka, Stefanii Wilczynskiej, Marii Falskiej oraz
wielu innych, niejednokrotnie anonimowych oséb, ktérych pomystowosé i wysitek
sktadaty sie zaréwno na ksztatt koncepcji nazywanych dzi$ korczakowskimi, jak
tez na jej codzienne funkcjonowanie w praktyce. Janusz Korczak miat petng $wia-
domos¢é wspolnotowego charakteru dzieta, ktéremu przewodzit — i dawat jej wyraz.

Dziecko jest rowno nam wartosciowym cztowiekiem

Powyzszy cytat z ksigzki Korczaka ,Pedagogika zartobliwa” oddaje zasadnicza
idee stosunku do dziecka: poszanowanie jego podmiotowosci oraz traktowanie go
jak partnera. To nietatwe zadanie wymaga statej czujnosci i uwaznosci ze strony
dorostych, bezustannego pilnowania siebie, by uzywadé, a nie naduzywaé wtadzy,
ktoérg posiadajg. Z jednej strony ma by¢ ona pomocna w respektowaniu praw dziec-
ka (opisanych przez Korczaka m.in. w ,Prawie dziecka do szacunku”). Z drugiej
- ma utatwiac¢ jasng i efektywng organizacje dzieciecej grupy czy spotecznosci.
Znakomitym przyktadem moze by¢ tu fragment regulaminu Domu Sierot: Dzieci
winne sg postuszenstwo prawom obowigzujgcym, nie osobom personelu. Personel
winien te prawa znac¢ i stosowac sie do nich (punkt VI C).

Idea partnerstwa dziecka i poszanowania jego podmiotowosci powinna by¢ obecna
zaréwno w wymiarze organizacji, jak tez dziatan i inicjatyw szkétki zydowskiej. Sza-
cunek dla podmiotowosci nie nalezy sie jednak w tym ujeciu wytgcznie dzieciom,
ale wszystkim osobom zaangazowanym w dziatalnos¢ szkétki zydowskiej. O szacu-
nek ten nalezy dba¢ na wszystkich poziomach funkcjonowania:

e zatozen i wartosci;

¢ indywidualnego dbania o wtasne granice, przyznawania sobie praw
i troszczenia sig o nie;

e relacji z inng osobg, niezaleznie od jej miejsca w hierarchii;

e relacji wewnatrzgrupowych, w ktérych trudno$¢ mogg sprawia¢ pewne
prawidtowosci proceséw grupowych;

e relacji pomiedzy grupami, przede wszystkim uczniami, rodzicami a na-
uczycielami, ale czasami réwniez miedzy podgrupami w obrebie tych
grup;

e norm, wartosci i regulacji instytucjonalnych, ktérych oddziatywanie cze-
sto nie sprzyja poczuciu podmiotowego traktowania przez osoby zaan-
gazowane w tej instytuciji.

W perspektywie korczakowskiej wystepuje jeszcze jeden niezwykle istotny aspekt:
podporzadkowania dziatalnosci instytucji wartosciom, nieodwrotnie. To nie warun-
ki finansowe, spoteczny kontekst czy osobowosci wspdtpracownikdédw majg deter-
minowac istniejgce w instytucji wartosci, ale to one sg podstawowymi determinan-
tami dziatan krétko- i dtugofalowych.
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Organizacja szkétki zydowskiej

Dawanie przyktadu i uczestnictwo w zyciu instytucji czy grupy w wiekszym stopniu
wptywa na wychowanie niz deklaracje i przemowy. Idea partnerstwa i szacunku
dla podmiotowosci dziecka zaczyna sie bez dziecka — na etapie tworzenia i orga-
nizowania szkétki, ustalania i negocjowania sposobu wspoétpracy i relacji miedzy
prowadzgcymi, porozumienia o najwazniejszych wartosciach (oraz o sposobie ich
realizacji w praktyce) czy procedury rozwigzywania probleméw - na przyktad kon-
fliktéw pomiedzy osobami prowadzgcymi. Niespojnosci i rozdzwieki miedzy dekla-
racjami a sposobem ich realizacji sg naturalnie nieuniknione. Kluczowy jest sposob
radzenia sobie z nimi. Jesli postuzg jako cenne doswiadczenie, ktére pozwoli na ich
usuwanie, bedg fundamentalnym elementem pracy w oparciu o zasade partner-
stwa dziecka. Jesli jednak sposobem na radzenie sobie z nieprzystawaniem prak-
tyki do deklarowanych wartosci bedzie udawanie, ze wszystko jest w porzadku
lub racjonalizowanie takich sytuacji, bedzie to utrudniato wdrazanie zasady part-
nerstwa dziecka i dziatanie w oparciu o idee podmiotowosci. Niewielka liczebnos$¢
grup i oséb prowadzacych w szkdtkach jest potencjalnym utatwieniem proceséw
komunikacyjnych, koncepcyjnych oraz realizacji dziatan.

Podmiotowos$¢ w praktyce

Proponuje koncepcje, w ktérej opre sie na korczakowskim podejsciu podmioto-
wym, dostosowujgc je do wspdtczesnych potrzeb. Zgodnie z tg koncepcjg podmio-
towos¢ rozumiana jest jako poczucie i mozliwo$é $wiadomego, realnego wptywu
na swoje wtasne zycie i otoczenie. Przeciwienstwem podmiotowosci jest trakto-
wanie przedmiotowe. Jest ono odbierane jako rézne formy przemocy, cho¢ nie za-
wsze towarzyszy temu taka intencja. Moze to by¢ lekcewazenie czyjegos$ zdania,
gustow czy trudnosci, jak tez zarzadzanie instytucjami i sytuacjami w taki sposdb,
ze jednostka lub grupa czuje sie jak trybik w maszynie. Wtasnie dlatego tak wazne
jest szukanie inspiracji oraz budowanie srodowiska pracy, w ktérym nasze dgzenia
beda rozumiane i wspierane. Podmiotowo$¢ w powyzszym rozumieniu sktada sie
z nastepujacych elementdw:

e intencje os6b zarzadzajacych,

e umowa,

e rozmowa,

e jasnosc,

e jawnosé,

e odpowiedzialnosé,

e wolnos¢.

W aspekcie praktycznym dziatania oparte o podmiotowos¢ wystepujg w poniz-
szych sytuacjach:

e Gdy sSwiadoma deklaracja oraz efekty dziatan osdb zarzgdzajgcych
wskazujg, ze ich intencjg jest szacunek dla podmiotowosci ludzi, ktérzy
ich otaczajg, bez wzgledu na wiek.

e  Gdy osoby prowadzace i odpowiedzialne za szkotke sg otwarte na au-
tentyczne rozmowy, ktdre nie sg tylko odgrywaniem rél (np. nauczyciel-
-uczen).

e  Gdy wszelakie umowy z grupg s przez dorostych traktowane jak zapis
porozumienia miedzy réwnoprawnymi stronami, a nie narzedzie kontroli
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dorostego.

e Gdy wszyscy zaangazowani uzywajq jasnego jezyka i wyjasniajg sobie
(zwtaszcza trudne) sytuacje, za$ ewentualne niejasnosci nie sg wyni-
kiem manipulacji.

e Gdy we wszelkich mozliwych relacjach jawne sg informacje, ktére jako
takie zostaty wskazane oraz kiedy wiadomo, co jest, a co nie jest jawne
(poniewaz nie wszystko w instytucji moze powinno by¢ jawne). Na ile to
mozliwe, jawne powinny by¢ tez okolicznosci pewnych sytuacji, szcze-
golnie dotyczacych wszystkich, np. motywacje réznych zachowan lub
Zrédta ograniczen.

e Gdy osoby w grupie czujg sie odpowiedzialne nie tylko za poszczegdlne
zadania, ale rowniez za to, jak w ogdle w niej funkcjonujg i majg mozli-
wos¢ inicjowania rozmdéw na temat swoich trudnosci czy wyzwan.

e Gdy wystepowanie z rozmaitymi inicjatywami jest wolne od leku przed
potencjalng karg z tego powodu.

Takie podejscie podmiotowe powinno by¢ stosowane zaréwno w obszarze edu-
kacyjno-wychowawczym (w srodowisku samych oséb prowadzacych szkétke czy
w kontakcie z rodzicami), jak réwniez we wszelkiego rodzaju dziataniach logistycz-
nych, doraznych czy projektowych.

Szczegdlnym wyrazem stosowania podejscia podmiotowego jest tworzenie regu-
laminu, kontraktu, umowy czy tez inaczej nazwanego aktu, ktéry bedzie regulowat
dziatalnos$¢ szkotki. Znakomitym przyktadem jest regulamin Domu Sierot, ktérego
fragment dotyczacy postuszenstwa prawom, a nie osobom personelu, cytowany
jest powyzej (reprodukowany m.in. w M. Falkowska, Mysl pedagogiczna Janusza
Korczaka, Warszawa 1983, s. 251). Jego specyfika, ktéra odréznia go takze od wie-
lu regulaminéw szkolnych, polega na tym, ze nie okreséla on w zaden sposdb, jak
powinno zachowywa¢ sie dziecko czy tez w jaki sposdb powinno zosta¢ uksztat-
towane przez placéwke. Regulamin Domu Sierot jest wytgcznie opisem sposobu
funkcjonowania placéwki z uwzglednieniem procedur regulujgcych sprawy trudne,
m.in. konflikty.

Regulamin szkétki powinien powstac przy udziale dzieci. Jednak nie oznacza to
budowania go z nimi od podstaw. Wprost przeciwnie, warto zaproponowac pewien
ksztatt i zmodyfikowaé go wraz z dzieémi. Mozna tu positkowaé sie metodg two-
rzenia kontraktu szkoleniowego podczas prowadzenia warsztatéw (jest wiele ma-
teriatow na ten temat). Najwazniejsze jest wyjasnienie, dlaczego regulamin jest tak
wazny i czemu stuzy: wspdélnemu radzeniu sobie z réznymi zjawiskami, ktére majg
miejsce, gdy ludzie ze sobg przebywajg i pracuja; pielegnowaniu tego, co im stuzy,
korygowaniu tego, co im szkodzi. Moment tworzenia kontraktu jest by¢ moze réw-
niez dobrg okazjg do zaprezentowania korczakowskiego podejscia do samorzadu,
niezaleznie od tego, czy osoby zarzadzajgce w szkdtce zdecydujg sie wprowadzié
w niej jakiegos rodzaju instytucje samorzadowe. Chodzi jednak o pewng postawe
wobec zycia spotecznego, charakteryzowang przez Korczaka nastepujgco: | samo-
rzad - to wtasnie praca, zeby jednakowo dobrze dziato sie wszystkim, ktérzy razem
pracujg, uczg sie i pét dnia razem spedzajg, zeby jeden drugiego nie krzywdzit, nie

1 Zob. Czakon M., Jak spisa¢ angazujgcy kontrakt grupowy, [online] http://cdw.edu.pl/jak-spisac-
angazujacy-kontrakt-grupowy/ [dostep pazdziernik 2019].
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przeszkadzat, nie dokuczat, nie wysmiewat, a przeciwnie, zeby swiadczyt przystugi,
pomagat, opiekowat sie i pilnowat porzadku (J. Korczak, Samorzad w szkole, w:
Dzieta, t. 11/3, Warszawa 2007, s. 34). Regulamin szkétki powinien by¢ réwniez za-
akceptowany przez rodzicéw, ewentualnie po rozwazeniu zaproponowanych przez
nich modyfikacji. P6Zniej bedzie stanowit najwazniejszy dokument, do ktérego kaz-
da ze stron moze odwotac sie w razie potrzeby.

Organizacja pracy edukacyjno-wychowawczej

Koncepcja szkotek jest proba znalezienia wspdtczesnego odpowiednika dla niefor-
malnej edukacji, ktéra miata niegdy$ miejsce w rodzinach i spotecznosciach. Za-
gtada bardzo ograniczyta mozliwo$¢ kontynuowania tej tradycji w spotecznosciach
zydowskich. Dla organizowania wspétczesnych szkétek zydowskich w duchu kor-
czakowskim ptyng z tego istotne wnioski. Wbrew nazwie, szkétka nie powinna wzo-
rowa¢ sie na edukaciji scisle szkolnej, w ktdérej metody nauczania sy dostosowy-
wane do najwazniejszego celu — przekazania nabytej, mocno zestandaryzowane;j
wiedzy oraz jej oceny. Odwrotnie — nacisk nalezy potozy¢ na te metody, ktérych
wspolnym mianownikiem jest doswiadczenie indywidualne, grupowe oraz spotecz-
ne. Do specyfiki tych metod powinno sie dostosowywac przekazywang wiedze.
Istnieje wiele wspotczesnych metod w podejsciu ,learning by doing”, ale réwniez
Janusz Korczak moze by¢ tu pewng inspiracjg. W ksigzce Szkota zycia kresli ramy
dziatania utopijnej instytuciji, ktdrej uczniowie przede wszystkim uczg sie przez do-
Swiadczenie, Swiadomg prace na btedach, wspétprace z innymi i dla innych ludzi,
czesto potrzebujgcych wsparcia.

Zasadniczg wskazowkg powinno by¢ pierwszenstwo wyboru tych metod, ktére ofe-
rujg doswiadczenia z jakiego$ powodu niepowtarzalne, na przyktad dzieki wspdlnej
pracy (nie zawsze mozna zebra¢ grupe), kontaktom z innymi ludZzmi (dostepnymi
okazjonalnie) czy projektom odpowiadajgcym na aktualne wyzwania (ktérych wy-
konanie potrzebne jest wtasnie w danym momencie).

Zbierane krok po kroku pojedyncze doswiadczenia ztozg sie na jedng catosé, jaka
bedzie udziat w szkdtce zydowskiej oraz ksztattowanie zydowskiej tozsamosci
dziecka. Omoéwione powyzej elementy tworzace podejécie podmiotowe powinny
znalez¢ odzwierciedlenie w kazdym z jednostkowych doswiadczen (pojedyncze
zajecia, projekt, warsztaty itp.):

l. Intencje oséb zarzadzajacych. Jaka intencja towarzyszy mi przy podejmowa-
niu danego dziatania (lekcji, projektu)? Czy najwazniejsze jest przekazanie wiedzy
na konkretny temat w zaplanowanym wymiarze? Czy skupiam sie na integrowaniu
grupy, zapewnieniu jej poczucia wspdlnoty, a moze do indywidualnej refleksji? Zad-
na z odpowiedzi nie jest zta. Najwazniejsza jest Swiadomos¢ osoby zarzadzajgce;j.
Pozwoli ona na dobranie metod adekwatnych do intencji i celu dziatania, jak tez,
na ile to bedzie mozliwe, do ponizszych punktéw.

Il. Umowa. Czy realizujac swoje dziatanie, trzymam sie wspdlnie stworzonego regu-
laminu? Czy wypetniam swoje pomniejsze zobowigzania, np. obietnice wspdlnego
wyijscia, realizacji zaproponowanego przez dzieci tematu lub wykorzystania jakiej$
formy zaje¢? Czy podejmuje sie tego rodzaju zobowigzan i daje dzieciom prawo do
tego, by mi o nich przypominaty i upominaty sie o nie?
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lll. Rozmowa. Czy komunikuje sie w sposdb nastawiony na zrozumienie rozmdw-
cOw i porozumienie z nimi, czy na przeforsowanie mojego pomystu lub punktu wi-
dzenia? Czy rozmawiam po to, by doprowadzi¢ do zaplanowanego przez siebie
punktu czy tez dopuszczam mozliwos$¢, ze rozmowa moze mnie doprowadzié¢ do
nowych pomystéw, celéw czy rozwigzan? Czy zachowaniem zachecam czy znie-
checam dzieci do rozmowy ze mng?

IV. Jasnosé. Czy zaplanowany cel zajec jest jasny dla uczestnikéw? Czy rozumiejg,
dlaczego proponowany cel jest wiasnie taki, a nie inny; co to im da i do czego ich
doprowadzi? Czy uzywam jasnego, zrozumiatego jezyka? Czy elementy nieznane
ttumacze przez znane i skagd mam pewnosé, ze tak wtasnie jest? Czy wystarczajgco
czesto sprawdzam, co jest jasne dla moich odbiorcéw?

V. Jawnosé. Czy ujawniam uczestnikom plany dotyczace zaje¢, szczegdlnie dtugo-
falowe? Czy rozumiejq ich konstrukcje i powdd, dla ktérego wtasnie dana tematyka
lub forma zostaty wybrane? Czy zaréwno zrédta wiedzy, jak tez wazne informacje
dotyczace wyjs¢ lub projektdw sg dla innych oséb tatwo dostepne? Jak czesto
sprawdzam, czy tak wtasnie jest? Czy mam gotowosc¢ ujawnic¢ np. moj stan emocjo-
nalny (w akceptowalny przeze mnie sposdb), jesli moze rzutowaé na wspétprace
z grupg?

VI. Odpowiedzialno$é. Czy oprdocz odpowiedzialnosci za podjete zobowigzania
daje uczestnikom prawo do poczucia odpowiedzialnosci za przebieg, tematyke
i konstrukcje zaje¢? Czy dzieci mogg proponowacé wtasne tematy, a moze nawet
niektdére prowadzi¢? Czy mogq proponowac forme zaje¢, a moze z niektérymi for-
mami eksperymentowac? Czy mogg brac¢ na siebie prowadzenie krétkich nawet,
ale statych fragmentdw zajeé? Czy mogg wreszcie proponowac cos wiecej niz zaje-
cia - nowe formy funkcjonowania szkotki czy pomysty na projekty?

VII. Wolnosé. Czy w szkoétce dzieci uczestniczg z wtasnej woli czy z nakazu ro-
dzicow? Jedli z nakazu, to w jaki sposdéb zachecié je, by znalazty wtasng motywa-
cje? Czy sposdb prowadzenia zajec i ich tematyka sg dla dzieci wystarczajgcym
uzasadnieniem rezygnacji z jakiej$ czesci ich wolnosci, np. innego wykorzystania
czasu wolnego? Czy dzieci rozumiejg, ze korzystajgc w sposdb destrukcyjny z wita-
snej wolnosci, naruszajg wolnosc¢ innych dzieci? Czy szukamy metody, by sposoby
destrukcyjne zamieni¢ na konstruktywne?

Uwzglednienie powyzszych punktéw powinno skutkowaé rosngcym (niezauwazal-
nie dla dzieci) poczuciem sprawczosci i Swiadomosci, ze ich zdanie sie liczy, a ich
pomysty moga przybrac realne ksztatty; ze s rownoprawnymi cztonkami matej
spotecznosci szkétki, a ich potrzeby i mozliwosci sg brane pod uwage. Réwnocze-
$nie istnieje duza szansa, ze sukcesywnie bedg uczy¢ zauwazac i szanowac row-
niez granice innych ludzi, dorostych i rowiesnikdéw.

Wazne, by granice tego oddziatywania umieszcza¢ w obszarze ,tu i teraz”, a nie
,tam i pdzniej”. Zgodnie z korczakowskim spojrzeniem, wychowawcy powinni bra¢
odpowiedzialno$¢ przede wszystkim za chwile obecng, za aktualnie wystepuja-
ce oddziatywania. Nie zaktada¢, ze zaowocujg one w petni dopiero w przysztosci,
poniewaz skutki oddziatywan wychowawczych sg zbyt skomplikowane do prze-
widzenia. Ma to zastosowanie tym bardziej we wspdtczesnym, ztozonym swiecie.
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Jednakze w petni uzasadniona wydaje sie wiara w to, ze cztowiek, ktéry doswiad-
czyt podmiotowego traktowania jako dziecko, ma szanse, by w blizszej lub dalszej
przysztosci domagac sie go, by¢ zaangazowanym cztonkiem spotecznosci i pod-
miotowo traktowac innych ludzi.

VIIl. Wspétpraca rodzicow. Rodzice sg trzecig strong i partnerem we wszelkie-
go rodzaju dziataniach edukacyjnych dotyczacych dzieci. W przypadku szkétek
zydowskich (a doktadniej — wszelkich grup mniejszosciowych) rola rodzicéw jest
jeszcze wazniejsza. To oni najczesciej podejmujg decyzje i trud posytania dzieci
na dodatkowe zajecia. To wtasnie oni sg dla dzieci najwazniejszym przekaznikiem
tozsamosci zydowskiej, paradoksalnie nawet w nierzadkich sytuacjach, w ktérych
sami uczg sie od swoich dzieci. Wreszcie to rodzice wtgczajg dzieci w skompliko-
wang mozaike kulturowo-tozsamosciowg i uczg je odnajdywania sie w polsko-zy-
dowskiej rzeczywistosci.

W jaki sposéb wiaczad rodzicow w dziatania szkétki? Jest wiele odpowiedzi na to
pytanie, cho¢ wydaje sie, ze sam mechanizm jest do$¢ uniwersalny. Przedstawio-
ny zostat m.in. w artykule Ewy Czemierowskiej-Koruby, zamieszczonym w rapor-
cie rocznym programu ,.Szkota bez przemocy” (ktérym warto inspirowac sie takze
w innych obszarach)? Artykut ten rozpoczyna motto autorstwa niemieckiego pe-
dagoga, Rogera Protta, niestychanie bliskie korczakowskiej perspektywie: ,Jezeli
rodzice z tobg nie wspodtpracujg, poszukaj najpierw przyczyn w sposobie funkcjo-
nowania instytuc;ji”.

Jak wiec powinna funkcjonowac instytucja, by zachecic rodzicéw do wspédtpracy?
Proponuje schemat dziatania sktadajacy sie z nastepujgcych elementéw:

e informacja wstepna,

e integracja,

e  partycypacja,

e wsparcie,

¢ informacja zwrotna.

I. Informacja wstepna. Udana wspétpraca z rodzicami rozpoczyna sie jeszcze
przed nawigzaniem z nimi relacji. Przemyslana koncepcja pracy szkoétki, logicznie
powigzane elementy jej funkcjonowania oraz zaplanowany sposéb przekazywa-
nia tych informacji — zaréwno poprzez media (strona internetowa, folder), jak tez
podczas spotkan - sprzyja budowaniu $wiadomosci rodzicéw o rodzaju podejscia,
wartosci i metod obecnych w szkotce. Pozwala to w bezpieczny sposéb zrozumied
i oswoi¢ nowa dla rodzicéw sytuacje, co znacznie utatwi im przekonanie dzieci do
udziatu w zajeciach (a kwestia ta wcale nie jest oczywista). Poza tym buduje to
spojnosé catosciowego procesu wychowawczego i zapobiega potencjalnym roz-
czarowaniom zwigzanym z tresciami lub forma nauczania.

Il. Integracja grupy rodzicéw. W wielu instytucjach pomija sie ten aspekt, zakta-
dajac, ze integracja dokona sie sama. Najczesciej tak sie wtasnie dzieje, jednak
proces ten jest dtugotrwaty, a jego samoistny przebieg jest trudny do przewidze-
nia — konczacy sie czesto istnieniem anonimowej grupy, niezdolnej do wspdlnego

2 Raport Roczny programu spotecznego ,,Szkota bez przemocy” 2008, [online] http://www.
szkolabezprzemocy.pl/640,raport-roczny-2008 [dostep pazdziernik 2019].
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dziatania. Inwestycja czasu i energii w integracje grupy rodzicéw moze pozwoli¢
na powstanie grona istotnych sprzymierzencoéw szkétki. Istnieje wiele dostepnych
éwiczen integracyjnych, ktére mozna wykorzysta¢ podczas pierwszego spotkania
z rodzicami, by lepiej sie poznali i mieli Swiadomos¢, jakimi zasobami wiedzy czy
umiejetnosci dysponujg jako grupa®.

lll. Partycypacja i komunikacja. Propozycje udziatu rodzicéw w dziataniach szkét-
ki powinny by¢ starannie przygotowane wczesniej, na tyle jednak elastycznie, by
mozna byto je dostosowaé do mozliwosci grupy rodzicéw, ich pomystéw i potrzeb.
Zgodnie z zasadg podmiotowego podejscia oni réwniez powinni mie¢ prawo do
zgtaszania i realizowania inicjatyw, oczywiscie w sposéb i w trybie nie naruszaja-
cym granic ustalonych przez prowadzacych szkotke.

Ich partycypacja powinna mie¢ wymiar zaréwno codzienny (drobne, ale cykliczne
wydarzenia czy spotkania z ich udziatem, wspoétprowadzenie zaje¢ czy dzielenie
sie swoim dos$wiadczeniem), jak tez szczegdlny, odswietny (wspdlne wyjscia czy
celebracja $wigt). Zapewni to petne wykorzystanie kompetenciji, kapitatu kulturo-
wego i spotecznego oraz sieci spotecznych, w ktérych funkcjonujg rodzice. Wtasnie
dzieki nim dzieci moga realizowa¢ réznorakie inicjatywy i bra¢ udziat w budowa-
niu zydowskiej spotecznosci na szczeblu lokalnym oraz ponadlokalnym, a czesto
globalnym. Moze to réwniez wspiera¢ budowanie wiezi pomiedzy spotecznoscia
zydowsks i/lub jej cztonkami lub cztonkiniami a spotecznos$ciami niezydowskimi
w Polsce i na $wiecie”.

IV. Wsparcie. Zaangazowanie rodzicow jest procesem psychospotecznym, ktoéry
réwniez ma swojg dynamike. Jak w kazdym procesie, pojawig sie sytuacje odbiera-
ne przez uczestnikow jako sukcesy i porazki, euforie i kryzysy. Rolg prowadzacych
szkétke jest rowniez zadbad o to, by uczestnicy procesu mieli Swiadomosé jego
przebiegu. Lezy to w interesie rodzicéw i dzieci, ale takze samych prowadzacych.
Na ile bedzie to mozliwe, rodzice powinni otrzymac wsparcie w trudnych sytu-
acjach. Jego niezbednym elementem jest po prostu rozmowa na temat takich sy-
tuacji, nawet w momencie, gdy nikt nie dysponuje gotowym rozwigzaniem.

V. Informacja zwrotna. Najbardziej oczywistg jej forma jest informowanie rodzicéw
o tym, jak funkcjonuje w szkoétce ich dziecko. Warto jednak zadbad o informacje
dotyczacg samych rodzicéw. Tu réwniez mozna wskaza¢ informacje drobne (prze-
kazywane w krétkiej rozmowie), zbiorcze (na przyktad na zakonczenie projektu
lub roku szkolnego) oraz konicowe (podsumowujgce catg wspotprace rodzicow ze
szkotka). Nie zawsze musza to by¢ tylko podzigekowania — czes$¢ rodzicoéw moze sie
zaktywizowacé, gdy ustyszg wprost wyrazong prosbe o jaki$ rodzaj zaangazowania
lub wyjasnié, dlaczego nie chcg lub nie mogg sie zaangazowaé, co z perspektywy
0s6b prowadzacych szkétke jest bardzo cenng informacja.

Jesli nie ma w zespole szkotki osoby z odpowiednim doswiadczeniem do popro-
wadzenia warsztatow integracyjnych lub trudniejszej rozmowy z rodzicami, warto

3 Zob. Brander P.iin., Kompas. Edukacja o prawach cztowieka w pracy z mtodziezg, [online] http://
www.bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetadata?id=189&from=publication [dostep pazdziernik 2019].

4 Zob. Chrzanowski O., Partycypacja publiczna krok po kroku, [online] https://
partycypacjaobywatelska.pl/wp-content/uploads/2015/06/1_partycypacja_publiczna_krok_
publikacja.pdf [dostep pazdziernik 2019].
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pomysleé¢ o zapewnieniu sobie pomocy ze strony specjalistow, np. psychologéw
lub mediatoréw; pomocy w formie szkolen czy warsztatow, ale by¢é moze réwniez
bezposredniego prowadzenia jakich$ dziatan. Pomoc tego typu zapewniajg m.in.
niektdre organizacje pozarzadowe, zaangazowane np. w budowanie spotecznosci
lokalnej.

Indywidualnoé¢ a spotecznosé: rownowaga

Cennym sktadnikiem korczakowskiej mysli i praktyki, ktérego znaczenie wzra-
sta w dzisiejszej rzeczywistosci, jest wychowanie w duchu réwnowagi pomiedzy
wymiarami indywidualnym i spotecznym. Metaforycznie mozna to oddac jako
réwnowage miedzy ,samo-" (jak samodzielno$é¢, samorealizacja, samopoczucie)
a ,wspot-" (jak wspotpraca, wspdtodpowiedzialnosé, wspotzycie). W tym podej-
sciu chodzi o organizowanie zbiorowych doswiadczen w taki sposdb, aby dzieci
nabywaty umiejetno$¢ rozpoznawania, nazywania i adekwatnego reagowania w sy-
tuacjach wymagajacych decyzji co do przyznania pierwszenstwa temu, co indy-
widualne (na przyktad w postaci obrony wtasnych praw) lub temu, co spoteczne
(na przyktad w postaci poszanowania czyichs$ praw lub szacunku dla regut wspét-
zycia spotecznego) albo tez poszukiwania kompromiséw. W duchu korczakowskim
mozna tu wskaza¢ na nieusuwalng sprzecznos¢ pomiedzy tym, co indywidualne
i tym, co spoteczne; jak tez na fakt, ze nigdy nie uda sie stworzy¢ zadowalajgcych
i uniwersalnych procedur, ktére by to umozliwiaty. Droga, ktéra pozostaje, jest dro-
ga codziennych negocjacji ze sobg oraz otoczeniem i bezustannego uczenia sie
troski o granice wtasne i innych. Szkétka zydowska, ze wzgledu na wrazliwy, kul-
turowo-religijny charakter oraz misje budowania spotecznosci liczacej relatywnie
niewiele oséb, w szczegdlny sposdb powinna by¢ miejscem zaistnienia tego rodza-
ju podejscia. W obliczu wskazanych powyzej warunkéw nalezy dotozy¢ wszelkich
staran, by spotecznosci te rosty w site nie mocg podporzadkowania lokalnym re-
gutom gry czy liderom, ale poprzez poczucie autentycznej réwnowagi, wspottwo-
rzenie spotecznosci przy akceptacji indywidualnych praw czy granic ich cztonkéw
i cztonkin.

Metody i techniki korczakowskie: inspiracja

Nie kopiujcie naszych metod: takie przestanie kierowali do wychowawcéw Janusz
Korczak i Maria Falska, dyrektorka Naszego Domu dla dzieci niezydowskich, ktére-
go Korczak byt wspétdyrektorem. Maria Falska przestrzegata wyraznie tych, ktorzy
nie ujmujgc zasadniczej mysli i zasadniczego stosunku do dziecka, poszczegdlne
formy organizacyjne stosowac prébujg, nie powigzawszy ich logicznie i - nie dosto-
sowujagc do catoksztattu form i ducha organizacji wtasnego terenu.

Bezrefleksyjne kopiowanie korczakowskich metod i technik jest pozbawione sen-
su. Jednakze gteboki sens ma inspirowanie sie mechanizmem powstawania i od-
dziatywania tych metod. Ponizej zostang omdwione wybrane mechanizmy oraz
przyktadowe metody.

1. Techniki i metody powstawaty w reakcji na okreslone wyzwania. Jedli sie
sprawdzaty, byty doskonalone i modyfikowane, jesli nie, byty odrzucane, co
skutkowato niewielka liczbg martwych regulaciji.
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Stuzyty one rozwigzywaniu w instytucji probleméw w wielu obszarach zycia
spotecznego, z ktérych zaden nie byt lekcewazony, niezaleznie od tego, jak
btahy mégtby sie wydawaé z punktu widzenia zarzgdzania placéwka. Sg to
takie same obszary, ktére wystepujg we wspoétczesnych instytucjach, m.in.:

a. Zarzadzanie konfliktami

Przekonanie, ze najlepiej zrobig to dzieci bez udziatu dorostych, ktérzy pomo-
gq jedynie w przestrzeganiu i doskonaleniu ustalonych procedur, doprowadzi-
to do powstania stynnego sadu kolezenskiego. Jako jego pierwsze zatozenie
zakwestionowano pozornie oczywisty cel istnienia sadu, jakim jest orzeczenie
o winie i nastepujgca po nim kara. W sgdzie kolezenskim najwazniejsze byto
zrozumienie przyczyny konfliktu, ktére nastepowato na wtasnym lub czyims
przyktadzie, a wiec nie czysto intelektualnie, ale poprzez doswiadczenie. Ro-
zumienie to miato pomdc dziecku zareagowaé mniej destruktywnie w przy-
sztosci.

Drugie zatozenie byto nie mniej wazne. Polegato na uznaniu, ze kazdy cztowiek
ma prawo do samodzielnego oceniania, jakie okolicznosci przekraczajg jego
granice. Nie oznacza to, by otoczenie miato automatycznie uznawac, ze miat
racje, ale otoczenie nie miato tez prawa do tego, by osadzac, co jest, a co nie
jest naruszaniem granic. Sad tworzyty dzieci, bo to one sg rzeczoznawcami
swojego wtasnego zycia, jak pisat Korczak.

Odpowiedzialno$¢ dorostych polegata na tym, by da¢ dzieciom takie meto-
dy i narzedzia, by te prace mogty wykonac jak najlepiej i najmadrzej. Metoda
byt wtasnie sad kolezenski, a narzedziami sposéb dziatania sgdu oraz jego
kodeks, zawierajgcy paragrafy. Na czym doktadnie polegato dziatanie sadu?

Dziecko, ktére czuto sie skrzywdzone (nazwijmy je przyktadowo Dawidem),
podchodzito do tzw. listy sagdowej, wiszgcej na tablicy i wpisywato imie dziec-
ka-oskarzonego (np. Estera), przyczepiajgc karteczke o tresci ,Estere - Da-
wid”. Kazdy mogt podaé¢ kazdego — w tym réwniez dzieci mogty podawaé
dorostych. Wieczorem sekretarz sadu, wychowawca lub wychowawczyni, wpi-
sywata ten iinne pozwy (w latach dwudziestych $rednio 10 tysiecy rocznie) do
ksigzki sgdowej. Nastepnego dnia sekretarz zbierat zeznania od stron konflik-
tu i ewentualnych swiadkéw. Tu konczyt sie pierwszy etap procedury.

Raz w tygodniu sprawy byty rozpatrywane. Losowanych byto wéwczas piecio-
ro sedzidw, ktérym towarzyszyt sekretarz bez prawa gtosu. Sedziéw losowano
sposrod wszystkich dzieci w Domu Sierot, ktére byty w Domu co najmniej od
roku i nie miaty sprawy w poprzednim tygodniu. Kazda pigtka sedziéw zajmo-
wata sie pieédziesiecioma sprawami. Rozpatrywanie spraw polegato na dopa-
sowaniu do kazdej ze spraw ktéregos z Korczakowskich paragraféw. Nie po to
- przypomnijmy - zeby obwini¢ i ukarac, ale po to, by zrozumie¢ przyczyne
konfliktu, zakonczy¢ go i w przysztosci lepiej sobie z nim radzié. Dlatego wiek-
sz0s$¢ paragraféw przyjmowata na przyktad brzmienie: sad uwaza, ze A powie-
dziat prawde § 24; sad sktada wine na warunki — przypadek, nie winigc A za to,
co sie stato § 31; sad przebacza A, ktéry mdgt nie wiedzie¢ lub nie rozumiat,
a wyraza nadzieje, ze to sie nie powtdrzy § 50.

Paragraféw byto tacznie 109. Od pierwszego do setnego w kolejnosci co je-
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den (1, 2, 3 itd.), a od setnego do tysiecznego w kolejnosci co sto (paragraf
100, 200, 300 itd.). Pierwszych dziewie¢dziesiat dziewieé paragraféw orzekato
(z takiego lub innego powodu) niewinno$¢ ,oskarzonych”. Dopiero ostatnie
dziewie¢ paragraféw (od setnego do tysiecznego) ogtaszato ,oskarzonych”
winnymi, jednak bez orzekania o karze, a jedynie o konsekwencjach zwigza-
nych z jawnoscig wyroku (np. ogtoszenie na tablicy, w gazecie Domu Sierot
czy poinformowanie rodziny o mozliwym wydaleniu dziecka). Na wydalenie,
czyli paragraf 1000, nie mozna byto jednak zosta¢ skazanym za pojedyn-
czy postepek, chodby najgorszy. Zeby dojéé do tego etapu, dziecko musia-
to przejs¢ przez wiele wyrokdw, ktére staraty sie oskarzonemu uswiadomic,
ze czyni zle i da¢ szanse poprawy, réwniez przy pomocy innych ludzi. Paragraf
1000, o ile wiemy, byt przyznawany zaledwie kilka razy w historii Domu Sierot.

Podsumowujac, sad kolezenski charakteryzowaty trzy wazne cechy. Po pierw-
sze, uznanie konfliktéw za niezbywalng czes¢ codziennego zycia zbiorowo-
éci. Po drugie, przyznanie przez dorostych prawa do rozstrzygania konfliktow
.rzeczoznawcom zycia” - samym dzieciom. Sobie zarezerwowali dorosli role
Larchitektéw systemu”, ktéry miat w tym dzieci wspomagacd. Po trzecie, ten
system byt zorientowany nie na jednostke i przeszto$é (kto byt winny i jak go
ukarad), ale na czynniki sytuacyjne i przysztosé (co spowodowato te sytuacje,
jak jg rozstrzygnad i jak sie z niej uczy¢ na przysztosé).

b. Zarzgdzanie wtasnoscia

Metody takie jak szufladki na rzeczy, notariat (notowanie wymian dokonywa-
nych pomiedzy dzie¢mi) czy szafa rzeczy znalezionych bazowaty na zatoze-
niu o bezwzglednym prawie do wtasnosci, ktérego egzekwowanie powinno
minimalizowa¢ ryzyko konfliktéw.

c. Zarzadzanie dobrem wspdélnym

To dzieci sg gospodarzami Domu Sierot — uwazat Janusz Korczak i znajdo-
wato to petne odzwierciedlenie zaréwno w metodach podziatu pracy, umoz-
liwiajacych wspdlne utrzymywanie porzadku w placéwce (dyzury), jak tez
w realnej partycypacji dzieci w decydowaniu o terazniejszosci i przysztosci
instytucji (Sejm).

d. Zarzadzanie samorozwojem

Odrzucenie mozliwosci istotnej zmiany osobowos$ci dzieci zastgpity procedu-
ry nastawione na zmiane zachowan w sposobie, w tempie i trybie zaleznym od
decyzji wychowankoéw (m.in. zaktady, pocztéwki pamigtkowe, listy silnej woli).

Metoda zaktadéw bazowata na zatozeniu, ze nalezy tak zorganizowac dzie-
ciom otoczenie, by mogty one dostawac informacje zwrotng na temat swojego
zachowania w sposob, ktdry stuzy radzeniu sobie z wadami i stabosciami, a nie
pogtebianiu ich. Radzi¢ sobie z tym, z czym chcg sobie poradzi¢, powinny
same dzieci, poniewaz - tak jak w przypadku innych ludzi - nikt tego za nie
nie zrobi. Dziecko dochodzito do tego, toczac z wychowawcgy dialog podobny
do ponizszego (przyktadem staboéci jest tutaj spdZnianie sie):

— Dzien dobry, bo ja bym nie chciat sie spdzniac.
— Dzien dobry. A ile razy w tygodniu sie spdzniasz?
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— No ja wiem... Ze trzydziesci.

— A ile chciatbys sie sp6zniac¢?

— W ogdle bym nie chciat!

— A dasz rade tak szybko przesta¢ w ogdle? Moze na poczatek w przy-
sztym tygodniu dwadziescia razy, co? Jak ci sie uda, dostajesz dwa cu-
kierki, jak nie - ty dajesz dwa cukierki.

Zgoda?

— Zgoda!

Zaktad byt powtarzany co tydzien, ilos¢ korygowanych zachowan malata,
az spadata do zera i dziecko dochodzito do wniosku, ze nie potrzebuje juz sie
zaktadad.

Ta metoda bardzo przypomina wspdtczesny coaching. Jak klient w coachingu,
tak i tu dziecko jest traktowane jak podmiot, ktory nie tylko chce, ale réwniez
ma zasoby do tego, by umie¢ radzi¢ sobie z réznymi sytuacjami. Jak pisat Zal-
man Wassercug, wychowawca w Domu Sierot, ktéry w 1927 roku szczegdétowo
opisat sposob dziatania placéwki: ,,Zaktady odzwierciedlajg witalnos¢ i wole
walki matego, zmagajacego sie z zyciem dziecka. W zaktadach dochodzi do
gtosu dazenie do poprawy, do samodoskonalenia, ktére jest jednym z gtow-
nych fundamentow ludzkiej duszy.”

e. Zarzadzanie informacjami wszelkiego rodzaju

Od gigantycznej pracy statego utrzymywania wszystkich mieszkancow pla-
céwki w petnej Swiadomosci tego, co sie w niej dzieje (odczytywana wszyst-
kim co tydzien gazeta), przez komunikowanie sie za posrednictwem tablicy
oraz skrzynki na listy dla dzieci, po zapisywanie podziekowan dzieci dla kole-
gow i kolezanek oraz innych oséb poza personelem instytuciji.

Wymienione powyzej metody (oraz wiele niewymienionych) sg opisane
w ksigzce Janusza Korczaka ,Jak kocha¢ dziecko”. Dom Sierot, jak tez sa
przedmiotem wielu powszechnie dostepnych refleksji i opracowan.

3. Metody miaty stuzy¢ dzieciom, a nie na odwrét. W zwigzku z tym w przypad-
ku niedziatania metod przygladano sie przede wszystkim okolicznosciom sy-
tuacyjnym, przyczynom zwigzanym z ich strukturg lub powigzanymi z nimi
intencjami, bez przyjmowania zatozenia, ze metody sg dobre, tylko dzieci do
nich nie dojrzaty.

4. Usankcjonowane prawo do wyjatkdéw. W sytuacji dylematu ,Wszyscy musza
przestrzega¢ wszystkiego” versus ,Wyjgtkowo niektérzy i niektére powinni
by¢ traktowani wyjatkowo” wybierano czasem ten ostatni wariant, przyznajac
niekiedy dzieciom prawo do wyjgtkowego funkcjonowania.

Powyzsze zatozenia, zasady i metody nazywane byty skrétowo ,samorzadem”,
cho¢ nie wszystkie mieszczg sie w dzisiejszym rozumieniu tego stowa. Aspekt
wart rozwazenia jako inspiracja dla wspdtczesnosci, to rozumienie samorzadu jako
mechanizmu chronigcego wszystkich cztonkéw spotecznosci przed naduzyciami

5 Wassercug Z., Zaktady, tekst z cyklu Samorzad dzieciecy w Domu Sierot dr. Janusza Korczaka,
w: ,Dos Kind” 1927, nr 7, s. 27-29;, z jidysz ttum. A. Geller, tekst niepublikowany, dostepny w O$rodku
Dokumentacji i Badan KORCZAKIANUM (Muzeum Warszawy)..
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(nawet nieintencjonalnymi) takimi jak np. przemoc, manipulacja czy wykorzysty-
wanie wtasnych kompetencji dla osiggniecia korzysci kosztem innych oséb. Takie
rozumienie samorzadu — niezaleznie od tego czy zostatby on jakkolwiek zinstytu-
cjonalizowany w szkétce zydowskiej — oddaje klimat funkcjonowania spotecznosci.
O stworzenie i utrzymanie takiego klimatu zdecydowanie warto sie postarac.

Utatwieniem mogg by¢ wspodtczesne podejscia i koncepcje, powstate w niewielkim
lub zadnym zwigzku z myslg korczakowska, ale spdjne z nig w wielu wymiarach -
przede wszystkim na ptaszczyznie podej$cia podmiotowego i stosunkowo dostep-
ne w polskiej rzeczywistosci. Mowa tu miedzy innymi o:

e szkotach demokratycznych;

e ruchu ,Budzacych sie szkét”;

e ruchui placowek Montessori;

o szeroko pojetej edukacji nieformalnej i pozaformalnej, ktadgcej nacisk

na partnerskie podejscie do wychowankdw;
e wzorcdw zagranicznych, na czele z rozwigzaniami finskimi.

Kontakty z otoczeniem

Silna spotecznos¢ to spotecznosc otwarta — tak mozna by sparafrazowac prze-
konanie i dziatalno$¢ korczakowskg. W metaforycznym skrécie oddaje to historia
o przygotowaniu dwustu doniczek z kwiatami, ktére po wprowadzeniu sie dzieci
do Domu Sierot Korczak rozdat sgsiadom z okolicznych doméw (w czesci niezy-
dowskim), by zapoczatkowac¢ z nimi dobre relacje. Inspirujac sie tym przyktadem,
warto zadbacd o nastepujgce aspekty kontaktéw z otoczeniem w przypadku szké-
tek zydowskich:

1. Najbardziej oczywiste, czyli relacje ze srodowiskiem zydowskim w najblizszym
otoczeniu. Budujgce i wzmacniajagce sq oba aspekty tej relacji: ukazywanie
dzieciom grona dorostych, kultywujgcych swojg zydowskg tozsamosé, jak tez
Swiadomos¢ dorostych, ze kolejne pokolenie jest przygotowywane do samo-
dzielnego wspéttworzenia tego srodowiska.

2. Relacje ze srodowiskami zydowskimi w Polsce i na $wiecie. W zaleznosci od
sytuacji i mozliwosci bardzo wartosciowe moze by¢ nawigzanie i utrzymywa-
nie relacji z grupg innych zydowskich dzieci. W zaleznosci od potrzeb szkotki,
cenne mogq okazac sie kontakty ze spotecznoscig matg i funkcjonujgcg w nie-
zydowskim otoczeniu lub na przyktad ze spotecznoscig wieksza, zyjagcq w du-
zym $rodowisku zydowskim. Pewnym wariantem tej sytuacji jest zaistnienie
w szerszej sieci relacji, na przyktad sieci szkoétek zydowskich.

3. Relacje z niezydowskga spotecznoscig lokalng. Zbudowanie zaufania i zrozu-
mienia z osobami i instytucjami, obok ktdérych dziata szkdtka zydowska, zwiek-
sza nie tylko poczucie bezpieczenstwa i zakorzenienia dzieci, ale jest tez dla
nich wskazowka, jak dba¢ o wtasng tozsamosc¢ bez koniecznosci odcinania sie
od ludzi, ktdrzy jej nie podzielaja.

4. Relacje ze szczegodlng spotecznoscig/grupa, wnoszgce unikatowg wartosc¢ do
funkcjonowania szkétki. Trudno tu wylicza¢ mozliwe warianty; chodzi o $rodo-
wisko, ktore nie musi by¢ srodowiskiem zydowskim lub lokalnym, ale na przy-
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ktad w jakis sposdb analogicznym do szkétki zydowskiej (np. szkdtka niedziel-
na innego wyznania, kultury lub mniejszo$ci narodowej). W tym przypadku
cenna moze byé wspdlnota doswiadczen (szkdtka grupy mniejszosciowej)
przy zachowaniu réznic.

Projekty Korczakowskie

Szkétki zydowskie mogg realizowaé dziatania i projekty zwigzane merytorycznie
z osobg i dzietem Janusza Korczaka. Rezultaty takich inicjatyw mozna podzielié
na dwie kategorie. Pierwsza odnosi sie do wiedzy, kompetencji i postaw uksztat-
towanych na przyktad poprzez kontakt z korczakowsky myslg i praktyka, odwie-
dzenie zwigzanych z nim miejsc czy wspdlne przezycie przygdd ksigzkowych bo-
hateréw Korczaka. Inaczej méwiac, do doswiadczen, ktére majg miejsce w obrebie
jednej szkotki.

Druga kategoria to doswiadczenia mozliwe dzieki temu, ze Janusz Korczak jest
szeroko znany na $wiecie. Jego osoba i dokonania sg platformg spotkania, poro-
zumienia oraz wspotdziatania z wieloma grupami i instytucjami w Polsce, jak tez
z mniej lub bardziej licznymi partnerami m.in. w Izraelu, Niemczech, Rosji, Wielkiej
Brytanii, Francji, USA czy Kanadzie. Watek korczakowski moze stac sie okazjg do
pierwszego spotkania, umozliwiajgcego nawigzanie dtugotrwatej relacji. Innym po-
mystem sg projekty lub zajecia inspirowane myslg Korczaka®. Przyktadem moze tu
by¢ inspirowanie sie stawnymi osobami, nie dlatego, ze sy stawne, ale z powodu
wartosci, ktore towarzyszyty im w zyciu. Korczak uwazat, ze taka inspiracja moze
gteboko wptynaé na ksztattowanie sie mtodych ludzi. Sam napisat w takim duchu
wstep do ksigzki Jedrzeja Sniadeckiego Uwagi o fizycznym wychowaniu dzieci’,
w ktérym podkreslat zalety ducha wybitnego polskiego naukowca, jak tez bele-
tryzowang biografie Ludwika Pasteura Uparty chfopiec® oraz utwér o charakte-
rze midraszu Dzieci Biblii: Mojzesz®. Jak wida¢ Korczak zwracat szczegdlng uwage
na podkreslanie faktu, ze wszyscy wielcy ludzie obojga ptci byli niegdys$ dzie¢mi.
Ttumaczac fakt, ze opatrzyt wydanie Kréla Maciusia Pierwszego swoim zdjeciem
jako dziesieciolatka, pisat: Wiec kiedy bytem taki, jak na tej fotografii, sam chciatem
zrobic to wszystko, co tu napisane. A potem zapomniatem, i teraz jestem stary. | juz
nie mam ani czasu, ani sit, Zeby wojny prowadzic i do ludozercow jezdzié. A fotogra-
fie takg datem, bo wazne jest, kiedy naprawde chciatem byc¢ krélem, a nie — kiedy
o krélu Maciusiu pisze.

I mysle, ze lepiej dawac fotografie krélow, podréznikdw i pisarzy, kiedy nie byli jesz-
cze dorosli i starzy, bo tak - to sie zdaje, Zze oni od razu byli madrzy i nigdy nie byli
mali. | dzieci mysla, Zze nie mogg by¢ ministrami, podréznikami i pisarzami, a to
nieprawda'®.

6  Zob. opis projektu [online] https://czulent.pl/ourprojects/antysemityzm-nie-jest-pogladem/
[dostep pazdziernik 20191

7 Sniadecki J., Uwagi o fizycznym wychowaniu dzieci, wyd. A. Tom, Warszawa 1920.

8 Korczak J., Uparty chtopiec. Zycie Ludwika Pasteura, [online] https://pl.wikisource.org/wiki/
Uparty_ch%C5%82opiec [dostep pazdziernik 2019].

9 Korczak J., Dzieci Biblii: Mojzesz [w:] Dzieta, t. 10, Warszawa 1994, s. 265-306.

10 Korczak J., Przedmowa [w:] Krél Macius Pierwszy, [online] https://pl.wikisource.org/wiki/
Kr%C3%B3l_Maciu%C5%9B_Pierwszy [dostep pazdziernik 2019].
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Warto potraktowad te stowa oraz podejscie Korczaka jako punkt wyjscia do ini-
cjatyw, ktdére zachecq dzieci do odkrywania swoich mocnych stron, podejmowania
dziatan w oparciu o nie, jak tez do dzielenia sie swoimi umiejetno$ciami czy mysla-
mi z innymi dzieé¢mi i dorostymi.

Polecana literatura

1. Teksty Janusza Korczaka (rézne wydania):
e Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w rodzinie.

e Jak kocha¢ dziecko. Internat.

e Jak kocha¢ dziecko. Kolonie letnie.

e Jak kocha¢ dziecko. Dom Sierot.

e  Prawo dziecka do szacunku.

e Kiedy znéw bede maty.

2. Mysl pedagogiczna Janusza Korczaka. Nowe Zrédta, wyb. M, Falkowska, Warszawa
1983.

3. Teoria a praktyka. Artykuty pedagogiczne (1919-1939) [w:] Dzieta t. 13, red. H. Kirch-
ner, Warszawa 2017.

Wybrane oméwienia:

1. Lewin A, Korczak znany i nieznany, Warszawa 1999.

2. Prawa dziecka wczoraj, dzis i jutro - perspektywa korczakowska, t. I-1ll, red. M.Micha-
lak, Warszawa 2018.

3. Wacinska W., Szkota eksperymentalna Doktora Janusza Korczaka [w:] ,,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy” nr 3, 1978, s. 371-387.
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Magdalena Szpilman

IV, Podstawa Programowa —
Tradycja Zydow w Polsce

Cele wychowawcze i rozwojowe

e Poznanie waznych wydarzen z dziejéw Narodu Zydowskiego oraz zrozu-
mienie ich wptywu na ksztattowanie sie tradycji zydowskiej (z wykorzysta-
niem zrédet historyczno-teologicznych). Nauka rozpoznawania symboliki
narodowej, kulturowej i religijnej — wyjasnienie jej znaczenia oraz ksztatto-
wanie szacunku wobec niej.

e Kreowanie silnego poczucia tozsamosci poprzez wzbudzanie szacunku i
przywiazania do tradycji i Narodu Zydowskiego — w oparciu o jego historie,
idee wielopokoleniowosci i zwyczaje.

o Ksztattowanie wiezi ze spotecznoscia, Swiadomosci, postawy szacunku i
odpowiedzialnosci za wtasng spoteczno$é, utrwalanie poczucia godnosci i
dumy narodowe;j.

e Budowanie tolerancji dla innych ludzi, dokonan innych narodéw oraz ich
kultury i religii.

¢ Rozbudzanie zainteresowan przesztoscig wtasng, swojej rodziny i grupy na-
rodowej/religijnej. Ksztattowanie szacunku do tradycji jako elementu, ktéry
wzmacnia tozsamos¢ kulturowa i narodowa.

o  Ksztattowanie zrozumienia dla takich wartosci jak: prawda, dobro, sprawie-
dliwo$¢ oraz rozwijanie wrazliwosci moralnej i estetyczne;.

e Rozwijanie wyobrazni. Ksztattowanie zdolnosci humanistycznych — spraw-
nosci jezykowej, umiejetnosci samodzielnego poszukiwania wiedzy i ko-
rzystania z réznorodnych zrédet informaciji, formutowania i wypowiadania
wtasnych opinii.
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Cele ksztatcenia - wymagania ogdlne

Chronologia $wiat zydowskich. Uczen umieszcza procesy, zjawiska i fakty
historyczne w czasie oraz porzadkuje je i ustala zwigzki przyczynowo-skut-
kowe; dostrzega zmiany w zyciu spotecznym oraz ciggtos¢ w rozwoju tra-
dycji spotecznosci zydowskiej na tle historii Polski. Uczen poznaje elementy
wspotpracy, solidarnosci, szacunku dla dokonan spotecznosci zydowskiej;
wskazuje wzorce postepowania i budowania relacji spotecznych opartych
na ciggtosci tradycji.

Analiza i interpretacja $wiat. Uczen krytycznie analizuje informacje doty-
czace $wiat zydowskich uzyskane z réznych zrédet, prébujgc samodzielnie
wyciggna¢ z nich wnioski; lokalizuje w przestrzeni procesy, zjawiska i fak-
ty historyczne, ktére stanowig Zrédto odwotania dla swigtecznych tradycji;
rozrdznia w narracji historycznej warstwe informacyjng, wyjasniajaca i oce-
niajgcyg; rozumie i potrafi objasni¢ zwigzki przyczynowo-skutkowe analizo-
wanych zjawisk i proceséw historycznych; dostrzega potrzebe poznawania
przesztosci dla rozumienia proceséw zachodzacych we wspdtczesnosci
oraz wzmachiania poczucia tozsamosci zydowskiej zaréwno kulturowe;j,
jak i narodowej. Jednoczesnie zna tradycyjne, historyczno-spoteczno-teo-
logiczne znaczenie poszczegdlnych $wigt oraz poznaje rézne sposoby ich
obchodzenia, a dzieki temu rozumie zréznicowanie tozsamosciowe wtasnej
grupy spoteczne;j.

Cykl zycia - kluczowe elementy zwigzane z obrzedowoscia. Uczen po-
znaje kalendarz zydowski w kontekscie cyklu zycia i zwigzanych z nim ob-
rzedéw. Swobodnie postuguje sie nazwami obrzedéw, zna ich znaczenie
oraz kontekst kulturowy i tradycyjny. Rozumie znaczenie tradycji w co-
dziennym zyciu zydowskim oraz jej wptyw na ksztattowanie sie tozsamosci
zaréwno na poziomie rodzinnym, jak i w szerszym wymiarze spotecznosci
zydowskiej. Uczen rozumie relacyjnosc rodzinng i spoteczng, ktéra pozwala
uksztattowac¢ postawy aktywnosci w zyciu spotecznym oraz odpowiedzial-
nosci za spotecznos¢ zydowska.
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KLASA IV

—
Swieta zydowskie z zachowa- ZAKRES TEMATYCZNY
niem chronologii kalendarza
zydowskiego (stoneczno- Swieta biblijne:
-ksiezycowego). - Rosz ha-Szana - Nowy - Szawuot - Swieto Tygodni,
Rok, Swieto Trabek, - Szabat - Dzieh Odpoczynku.

= Jom Kipur — Dzien Pojednania,
- Sukot - Swieto Szataséw,
- Simchat Tora - Swieto Radosci Tory,

- Pesach - Swieto Przasnikéw,
UMIEJETNOSCI

Uczen:
¢ potrafi chronologicznie wymieni¢ $wieta zydowskie zgodnie z cyklem
kalendarza zydowskiego;
e dowiaduje sie, ze tradycja zydowska odwotuje sie do wydarzen
historycznych opisanych w Torze (w Biblii Hebrajskiej) i ze Tora jest
zroédtem wiekszosci $wigt zydowskich obchodzonych przez wszystkie

spotecznosci zydowskie na catym swiecie;

ZAKRES TEMATYCZNY

Swieta pielgrzymie:
- Sukot - Swieto Szataséw,
- Pesach - Swieto Przasnikéw,

- Szawuot - Swieto Tygodni.
UMIEJETNOSCI

Uczen:
e wyrdznia trzy $wieta pielgrzymie, i wie, ze w czasach biblijnych wigzaty

sie one z pielgrzymka do Swiatyni Jerozolimskie;.
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ZAKRES TEMATYCZNY

Swieta post-biblijne:

- Chanuka - Swieto Swiatet; = Purim - Swieto Loséw.
Zrédta:
= Biblia Hebrajska (w tym Ksie- = Midrasze,
ga Estery — Megilat Ester), = Ksiegi apokryficzne (m.in.
= Talmud, 2 Ks. Machabejska).
Legendy:
= Powstanie Machabeuszy, = Historia krélowej Estery,
- Odzyskanie Swiatyni, - Uratowanie Zydéw od Zagtady,
= Cud chanukowy, = Ukaranie Hamana.
Postaci:
= Machabeusze (w tym - Estera,
Juda Machabeusz), = Mordechaj,
= Antioch IV Epifanes, = Haman.

= krél Ahaswerus /Achaszwerosz,

Tradycje:
- Jedzenie potraw przygoto- - Dawanie jatmuzny (cedaka),
wywanych na oliwie, = Karnawat purimowy.

= Obdarowywanie prezentami z je-

dzenia (miszloach manot),
UMIEJETNOSCI
Uczen:

e poznaje zrodta historyczne, legendy, gtéwne postacie i tradycje zwig-
zane ze $wietami post-biblijnymi.

ZAKRES TEMATYCZNY

Posty ,,duze” (trwajgce przez catg dobe - od zachodu storica jednego dnia do
zmroku dnia nastepnego):

= Jom Kipur (uznawany za najwaz- rocznice zburzenia Pierwszej Swigtyni
niejszy i najbardziej uroczysty dzien Jerozolimskiej przez babilorskiego
roku w kalendarzu zydowskim, kréla, Nabuchodonozora, w 586 . p.n.e.
za Najwazniejszg Sobote, Sobo- oraz Drugiej Swigtyni przez cesarza
te Sobot - Szabat Szabatdw). rzymskiego, Tytusa, w 70 r. n.e.).

= Tisza be-Aw (dzien zatoby i postu w

Posty ,mate” (obowigzujgce od wschodu do zachodu storica):

= Post 17 Tamuz (w rocznice dokona- = Post Gedalii/Gedaliasza (w roczni-
nia przez Babilonczykéw wytomu w ce Smierci Gedaliasza, namiestnika
murach Jerozolimy, po 18 miesigcach Judei, mianowanego na to stano-

jej oblegania przez Nabuchodonozora). wisko przez Nabuchodonozora).
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Postacie i wydarzenia o
doniostym znaczeniu dla
ksztattowania zydowskiej
tradycji.

= Post 10 Tewet (dzien zatoby narodowej

i postu; obchodzony jest na pamiatke
rozpoczecia oblezenia Jerozolimy

w 588 r. p.n.e. przez wojska babilorskie,
pod wodzg kréla Nabuchodonozora).
Post Estery (post obchodzony
trzynastego dnia Adar, w przeddzien
Swieta Purim, na pamiatke postu
Zydéw perskich, ktéry miat dopo-

moc Esterze w spotkaniu z krélem
Ahaswerusem/Achaszweroszem

i uratowaniu Zydéw przed zagtadg).

UMIEJETNOSCI

Uczen:

= Post Pierworodnych (post przestrze-

gany w przeddzien swieta Pesach -
Erew Pesach, na pamiagtke uratowania
pierworodnych dzieci Zydéw w Egipcie,

podczas dziesiate] plagi egipskiej).

e poznaje dni postéw w kalendarzu zydowskim;

e znardznice pomiedzy postami,S$cistymi”, tzw. duzymi i matymi oraz

umie je w ten sposob skategoryzowac;

e  zna historie i pochodzenie kazdego z nich.

ZAKRES TEMATYCZNY

Historia stworzenia $wiata.
Wypedzenie Adama i Ewy

z Ogrodu Eden.

Historia Kaina i Abla.

Potop i rola Noego.

Abraham, Akejda (ofiarowanie Iza-
aka) i przymierze z Bogiem (po-
czatki Narodu Zydowskiego).
Jakub i Ezaw - btogostawienstwo ojca.
Dlaczego Jakub stat sie Izraelem?
Dlaczego Jakub miat dwie zony?
Historia Jozefa i jego braci.

Dlaczego Zydzi zamieszkali w Egipcie?

UMIEJETNOSCI

Uczen sytuuje w czasie i opowiada o:

Adamie i Ewie,

Kainie i Ablu,

Noem,

Abrahamie i Sarze,

Izmaelu,

Izaaku i Rebece (Rywce),

Ezawie,

Jakubie (nazywanym lzraelem) i jego
zonach (Lei i Racheli) oraz o jego

12 synach, od imion ktoérych pocho-

Historia Mojzesza.

Plagi egipskie.

Opowies¢ o wyjsciu z Egiptu.
Wedréwka po pustyni.

Miszkan - Namiot Spotkania.
Nadanie Tory na gérze Synaj.
Powstanie Panstwa Zydow-

skiego i budowa Swigtyni.

Historia zydowskiej panstwowosci do

czasu zburzenia Drugiej Swigtyni.

dzity nazwy 12 plemion Izraela,
Mojzeszu i Aaronie,

krélu Saulu,

krélu Dawidzie,

krélu Salomonie.
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KLASA V - VIiI
—

Ksztaftowanie poczucia
szacunku i odpowiedzialnosci
wobec siebie i innych.

Podstawowe pojecia.

ZAKRES TEMATYCZNY

Podstawowe pojecia z zakresu etyki zydowskiej:

= micwa — dobry uczynek/przykazanie; = tworzenie spotecznosci - sze-
= cedaka - dobroczynnos¢; rokie pojecie minjanu;
= tikun olam - naprawianie $wiata; - okazywanie szacunku rodzi-
= cnijut - skromnosé; com, ale takze innym ludziom;
= ahawat Jisrael - umitowa- - traktowanie z szacun-

nie innych Zydoéw; kiem zwierzat i $wiata.

= bikur cholim - odwiedzanie chorych;

UMIEJETNOSCI

Uczen:

ZAKRES TEMATYCZNY

zna postacie biblijne, ktére sg dla niego wzorem do nasladowanisa;
zna tres¢ przykazan oraz rozumie znaczenie Dekalogu;

szanuje drugiego cztowieka;

dostrzega konieczno$¢ stawania w obronie innych.

Miesigce:
- Tiszri, - Adar, - Tamuz,
- Cheszwan, - Adar Il (Adar Szeni), - Aw,
- Kislew, - Nisan, - Elul.
- Tewet, - ljar,
- Szwat, - Siwan,
Swieta (jamim towim; |.p. jom tow) i posty (taanijot; |.p. taanit):
- Szabat, - Purim, - Jom Kipur,
- Rosz ha-Szana, - Pesach, - 10 Tewet,
- Jom Kipur, - Szawuot; - Post Estery,
- Sukot, - 17 Tamuz, - Post Pierworodnych.
- Simchat Tora, - Tisza be-Aw,
- Chanuka, - Post Gedalii,
Obrzedy:
- brit mila, - bat micwa, - lewaja,
- bar micwa, - chupa, - sziwa.
Zawody:
- rabin, - sofer, - Chewra Kadisza.
- mohel, - maszgijach,

- szochet, - gabaj.
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UMIEJETNOSCI

Uczen:

Najwazniejsze elementy
Zydowskiej tradycji.

e  zna podstawowe pojecia z zakresu tradycji religijnej, réwniez w jezyku

hebrajskim (nazwy miesiecy kalendarza zydowskiego, nazwy $wiat,

nazwy obrzeddéw, nazwy zawodéw zwigzanych z obrzedowoscig).

ZAKRES TEMATYCZNY

Najwazniejsze wydarzenia z zakresu historii Narodu Zydowskiego:

Poczatki istnienia Narodu Zydowskiego:

historia stworzenia $wiata;

wygnanie Adama i Ewy z Ogrodu Eden;
historia Kaina i Abla;

potop i rola Noego;

Abraham, Akejda (ofiarowanie lza-
aka) i przymierze z Bogiem (po-
czatki Narodu Zydowskiego);

Jakub i Ezaw - btogostawienstwo ojca;
dlaczego Jakub stat sie Izraelem;
dlaczego Jakub miat dwie Zzony;
historia Jozefa i jego braci;

dlaczego Zydzi zamieszkali w Egipcie;
historia Mojzesza;

plagi egipskie;

opowies¢ o wyjsciu z Egiptu;

wedrdéwka po pustyni;

Historia Abrahama i Sary,

Ofiarowanie Izaaka — Akejda,

UMIEJETNOSCI

Uczen:

Miszkan - Namiot Spotkania;
nadanie Tory na gorze Synaj;
powstanie panstwa zydow-

skiego i budowa Swiatyni;

historia zydowskiej panstwowosci do
czasu zburzenia Drugiej Swiatyni;
Judaizm z czaséw Swigty-

ni a Judaizm rabiniczny.

Przymierze Abrahama z Bogiem.

» stopniowo i bardziej szczegétowo poznaje historie Narodu Zydowskie-

go opartg na wydarzeniach biblijnych;

e umie powiedziec, od ktérego momentu méwimy o powstaniu Narodu

Zydowskiego i o zydowskiej tradycji opartej na odrebnej obrzedowosci

religijnej;

e umie chronologicznie wymieni¢ najwazniejsze wydarzenia z dziejow

Narodu Zydowskiego.
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ZAKRES TEMATYCZNY

Najwazniejsze dla tradycji zydowskiej postaci:

= Adam i Ewa,
= Kain i Abel,
= Noe,

= Abrahami Sara,

= |zaak i Rebeka (Rywka),

= Jakub (nazywany Izraelem) i jego
zony (Lea i Rachela) oraz jego 12
synow (Ruben, Symeon (Szymon),
Lewi, Juda, Issachar, Zebulon; Jozef,
Beniamin, Dan, Naftali, Gad i Asen),
od imion ktérych pochodzity nazwy
12 plemion Izraela oraz cérka Dina,

= Mojzesz i Aaron,
UMIEJETNOSCI

Uczen:

= krél Dawid,

= krol Salomon,

= krol Saul,

= prorok Eliasz,

= prorok Izajasz,

= prorok Jeremiasz,

= prorok Ezechiel,

= Miriam (siostra Mojzesza i Aaro-
na uznawana za prorokinie),

= Praojcowie: Abraham, Iza-
ak, Jakub (Izrael),

= Pramatki: Sara, Rywka, Rachel, Lea.

e zna najwazniejsze dla zydowskiej tradycji religijnej postaci przywaod-

cow religijnych, prorokéw, kaptandw oraz postaci pramatek i praojcéw.

ZAKRES TEMATYCZNY

Swiatynia Jerozolimska (Bejt ha-Mikdasz):

= Miszkan - Namiot Spotkania,

= Arka Przymierza,

= Tablice z Dekalogiem,

= Czas powstania — krél Salomon,

= Wzgdrze Moria,

- Wyposazenie Swigtyni - Kodesz
haKodaszim (Swiete Swietych; miej-

sce spoczywania Szechiny - Bozej

UMIEJETNOSCI

Uczen:

Obecnosci); ottarze; menora,
= Ofiary,
= Kaptani (Koheni),

= Lewici.

e zna historie Swiatyni Jerozolimskiej, jej budowe i symbolike.
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ZAKRES TEMATYCZNY

Najwazniejsze miejsca na Swiecie zwigzane z tradycjg zydowska:

- Kotel ha-Maarawi/Sciana Ptaczu/Sciana

Zachodnia - pozostatosci po murach

otaczajacych Swiatynie Jerozolimska;

Cztery $wiete miasta judaizmu:
= Jerozolima,

= Hebron,

Miejsca pochéwku cadykow:
= ha-Choze mi-Lublin (Wi-
dzacego z Lublina),
= Icchaka Meira Altera z Géry Kalwarii,
= Jaakowa Icchaka ben Asze-
ra z Przysuchy,

= Szlomo Halbersztama z Bobowej,

UMIEJETNOSCI

Uczen:

= Gréb Racheli;
= Gréb krola Dawida;

- Safed,
= Tyberiada;

= Chanocha ben Pinchasa ha-Kohena
Lewina z Aleksandrowa tédzkiego;

= cmentarze zydowskie w Warszawie.

e wie, gdzie na $wiecie znajdujg sie najwazniejsze miejsca zwigzane

z tradycjg zydowskg oraz zna ich historie i znaczenie dla ciggtosci

tradyc;ji.

ZAKRES TEMATYCZNY

Zawody wykonywane zwigzane z tradycyjnymi obrzedami:

= rabin - nauczyciel;, duchowy prze-
wodnik gminy zydowskiej;

= mohel - obrzezujgcy - dokonujacy
rytualnego obrzezania chtopcéw;

= sofer - pisarz, skryba - pisza-
cy zwoje Tory, megilot oraz

wktady do mezuz i tefilin;
UMIEJETNOSCI

Uczen:

= szochet - rzezak rytualny, do-
konujacy uboju koszernego;

= maszgijach - nadzorca kaszru-
tu (koszernosci);

= gabaj - funkcjonariusz synagogi

petnigcy funkcje administratora.

e zna najwazniejsze miejsca zwigzane z zydowska obrzedowoscig w

swojej spotecznosci takie jak: synagoga (wie, ze to dom modlitwy, a nie

$wiatynia oraz ze jedyna Swigtynia znajdowata sie w Jerozolimie i tylko

tam sktadano ofiary ze zwierzat, natomiast w synagodze ofiary zostaty

zastgpione przez modlitwy: poranng, przedwieczorng i wieczorng),

mykwa, dom pogrzebowy, cmentarz;

e  zna zawody zwigzane z tradycyjnymi obrzedami.
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Najwazniejsze elementy
zydowskiej tradycji
obchodzenia swiat.

ZAKRES TEMATYCZNY

Rosz ha-Szana - jabtka, midd, okragte
chatki, simanim (l.p. siman) - sym-
boliczne potrawy: gtowa ryby, mar-
chewka, burak, granat, daktyl;

Sukot - arbaa minim - Swigteczny
,bukiet” ztozony z czterech ga-
tunkdw roslin; suka - szatas;
Chanuka - chanukija/menora/$wiecz-
nik chanukowy; 8 dni $wieta; chanuke

gelt (monety chanukowe); drejdel;

UMIEJETNOSCI

Uczen:

Symboliczne elementy tradycyjne zwigzane z obchodzeniem $wigt:

= Purim — miszloach ma-

not — prezenty z jedzenia;

= Pesach - Hagada - opowies$¢ o wyjsciu

z Egiptu, maca, talerz sederowy (bejca
- jajko, maror — gorzkie ziota, pieczo-
ny udziec jagniecy - zeroa, charoset,

chrzan - chazeret), usuwanie chamecu;

= Szawuot - studiowanie - tikun lejl

Szawuot, potrawy mleczne.

zna symbole zwigzane z tradycjg zydowska, tto historyczne najwaz-

niejszych $wiat zwigzanych z Narodem Zydowskim i potrafi wyttuma-

czy¢ ich znaczenie.

ZAKRES TEMATYCZNY

Prawa religijne zwigzane z obchodzeniem $wiat:

Prawa religijne obowigzujgce codzienne:

UM

zakaz wykonywania pracy - melachot
(l.p. melacha) — czynnosci zakazanych
w Szabat oraz czesciowo w $wieta;
zapalanie $wiec w wieczor (erew)
poprzedzajacy kazdy Szabat i $wieto;
Hawdala - uroczystos¢ kon-

czaca Szabat lub $wieto;

Kidusz i hamoci - btogostawien-

stwo wina i chleba jako czes¢ kaz-
dego $wigtecznego positku;

Parasza - fragment Tory przeznaczony

modlitwa w minjanie (zgromadzenie
ztozone z dziesieciu dorostych Zydéw,
niezbedne do odprawienia modtéw

w synagodze oraz niektérych ceremo-
nii religijnych): szacharit - modlitwa
poranna, mincha — modlitwa przedwie-
IEJETNOSCI

Uczen:

na dany tydzien oraz na dni $wig-
teczne i odczytywany w synagodze

ze zwojéw w obecnosci minjanu;

= Seder pesachowy i opo-

wies¢ o wyjsciu z Egiptu;

= wystuchanie czytania Megi-

lat Ester - Ksiegi Estery;

= konieczno$¢ przestrzegania po-

stéw, czyli niejedzenia i niepi-

cia przez okreslony czas.

czorna, maariw — modlitwa wieczorna;

= kaszrut - prawa (przepisy) dotycza-

ce zywnosci — podstawowe zasady,
koszerna kuchnia, jedzenie koszer-

ne w kontekscie podrézowania.

poznaje prawa religijne zwigzane z obchodzeniem $wiat oraz z co-

dziennym zyciem;

zna ich zrédto w Torze oraz praktyczne zastosowanie na przestrzeni

wiekow;
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ZAKRES TEMATYCZNY

Odtamy judaizmu:
= ortodoksyjny; = reformowany.

= konserwatywny;

Zydzi Aszkenazyjscy (réwniez Aszkenazyjczycy lub Aszkenazim) - Zydzi za-
mieszkujacy Europe Srodkowa, Wschodnig i czeéciowo Zachodnig, a od XVII
wieku réwniez Ameryke, postugujacy sie jezykiem jidysz.

Zydzi Sefardyjscy (takze Sefardyjczycy) - okreslenie ludnosci zydowskiej
zamieszkujgcej obszar Pétwyspu Iberyjskiego, postugujacej sie dialektami
judeo-romanskimi.

UMIEJETNOSCI

Uczen:

e poznaje tradycje swojej rodziny oraz spotecznosci zydowskiej w swojej
okolicy zwigzane ze sposobem obchodzenia $wiat;

e poznaje tradycje swigteczne innych spotecznosci;

e potrafi okreslié, czy nalezy do spotecznosci aszkenazyjskiej czy sefar-
dyjskiej, jaki odtam judaizmu jest mu najblizszy, czy w jakiej tradycji
zostat wychowany;

e znardzne odtamy judaizmu;

e wie, ze tradycja zydowska wyraza sie nie tylko przez praktyki religijne,
ale takze przez kultywowanie zwyczajoéw kulturowych zwigzanych z

poszczegdlnymi swietami lub waznymi dla danej spotecznosci zydow-
skiej datami.

Najwazniejsze elementy ZAKRES TEMATYCZNY

zZydowskiego cyklu zycia.
Najwazniejsze wydarzenia w cyklu zycia:

= brit mila - obrzezanie potgczo- zana z wej$ciem dziewczynki w okres

ne z nadaniem imienia chtop-

cu w 6smym dniu zycia;

nadanie imienia dziewczynce - ob-
rzagdek odbywajacy sie najczesciej

w pierwszy Szabat po narodzeniu;

bar micwa (z hebr. ,syn przykazania”)
- chtopiec zydowski, ktéry ukonczyt
13 lat i jeden dzien. Wedtug religijnego
prawa zydowskiego staje sie on wow-
czas petnoletni, a zatem jest zobowig-
zany do przestrzegania przykazan,
ktére obowiazujg dorostych Zydéw,
bar micwa to takze nazwa ceremonii
wejscia chtopca w religijng dorostosc;
bat micwa (z hebr. ,cérka przykazania”)

- zydowska uroczystosc¢ religijna, zwia-

dorostosci, odpowiednik bar micwy u
chtopcéw, wedtug najpopularniejszej
tradycji obchodzona w 12 roku zycia,
bat micwa to takze zydowska dziew-
czynka, ktéra ukonczyta 12 lat i 1 dzien;
$lub - chupa - akt zawarcia matzenstwa;
rozwéd - get - rozwigzanie matzenstwa
dozwolone przez prawo zydowskie;
pogrzeb - lewaja - obrzedy zwigzane

z przygotowaniem ciata osoby zmartej
do pogrzebu (tahara) i ztozenie go w
grobie (jednym i nienaruszalnym);
sziwa — siedmiodniowy okres $cistej
zatoby obchodzonej po rodzicach,
dzieciach, rodzenstwie i wspdtmatzon-

kach, rozpoczynajacy sie po pogrzebie.
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Tto historyczne zwigzane z wydarzeniami z cyklu zycia:

= brit mila - obrzezanie - Akej- = $lub - chupa - w czasach biblijnych

da - ofiarowanie Izaaka i przy-
mierze Abrahama z Bogiem;

= bar micwa - uroczystos¢ ob-
chodzona od XIV wieku;

= bat micwa - zapoczatkowana przez
Rabina Mordechaja Kaplana, ktérego
cérka, Judith Kaplan miata pierwsza
bat micwe (18 marca 1922 roku w
Nowym Jorku); uroczysto$é obcho-
dzona gtéwnie w ramach ruchéw
rekonstrukcjonistycznego, reformo-
wanego i konserwatywnego, ale takze,

coraz czesciej, ortodoksyjnego;

Obrzedy zwigzanymi z cyklem zycia:

= $lub - chupa - podstawowe elementy:
szewa brachot - siedem btogosta-
wienstw, odczytanie ketuby - $lub-
nego kontraktu, wtozenie pierscienia
(obraczki) przez pana mtodego

(chatan) na palec panny mtodej (kala);

UMIEJETNOSCI

Uczen:

namiot lub wydzielona komnata, do
ktorej podczas trwania uroczystosci
weselnych wprowadzano mtoda pare,
co oznaczato akt zawarcia matzenstwa;
rozwéd - get - dokument rozwodo-
wy, ktéry - zgodnie z postanowie-
niem zawartym w biblijnej Ksiedze
Powtérzonego Prawa (24,1-4)

- stanowi centralng czesc¢ proce-

dury rozwigzania matzenstwa.

pogrzeb - lewaja - przygotowanie
osoby zmartej do pochéwku - dzia-
talno$¢ Bractwa Pogrzebowego
(Chewra Kadisza) - tahara; stroj
osoby zmartej (catun); odprowa-
dzenie i ztozenie do grobu; kadisz

sierocy (modlitwa za zmartych).

e umie wymieni¢ najwazniejsze wydarzenia w cyklu zycia od narodzin do

$mierci;

e zna tto historyczne obrzedéw zwigzanych z kazdym z tych wydarzen;

e zna symbolike obrzedowg zwigzang z kazdym z tych wydarzen;

e umie opowiedziec¢ o ich znaczeniu w kontekscie zachowania ciggtosci

tradycji zydowskiej w rodzinie i w spotecznosci.
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Stownik podstawowych pojeé

Aaron

Abel

Abraham
Adam

Adar

Adar Il (szeni -
drugi)

Akejda
Antioch IV
Epifanes

arbaa minim
Arka Przymierza
Aser (Aszer)
Aw

bar micwa

bat micwa
Beniamin
bikur cholim
brit mila
cedaka
chamec
Chanuka
chanukija
charoset
chatan
chazeret
Cheszwan
chewra kadisza
chupa

cnijut -

cztery Swiete
miasta judaizmu
Dan

Dina

drejdel

Eden

Elul

erew

Estera

Ewa (Chawa)
Ezaw

gabaj

Gad

Gemara

get

grob kréla Dawida
grob Racheli
Hagada

Haman

hamoci

hawdala

Herod (II) Wielki
ljar

jidysz

Issachar

Izaak

Izmael

Izrael

Jakub

Jom Kipur

jom tow; l.mn.
jamim towim
Jozef

Juda

Juda Machabeusz
kadisz

Kodesz haKo-
daszim (Swiete
Swietych)

Kain

kala

Kaptani (Koheni)
kaszrut

ketuba

kidusz

Kislew

Kotel ha-Maarawi/
Sciana Ptaczu/
Sciana Zachodnia
krol Ahaswerus/
Achaszwerosz
krol Dawid

krél Salomon
krol Saul

Lea

lewaja

Lewi

maariw

maca
Machabeusze
maror

Megilat Ester
melacha, l.mn.
melachot
menora
maszgijach

micwa

Midrasz

mincha

minjan

Miriam

Miszkan
miszloach manot
Miszna

Mojzesz
Mordechaj
Naftali

Nisan

Noe

parasza

Pesach

Post 10 Tewet
Post 17 Tamuz
Post Estery

Post Gedalii/Geda-
liasza

Post Pierworod-
nych

Pramatki
Praojcowie
prorok Eliasz
prorok Ezechiel
prorok lIzajasz
prorok Jeremiasz
Purim

rabin

Rachela

Rebeka (Rywka)
Rosz ha-Szana
Ruben

Sara

seder pesachowy
siman (I.mn. sima-
nim)

Simchat Tora
Siwan

sofer

suka

Sukot

Symeon (Szymon)
Szabat

szacharit
Szawuot
Szechina
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e szewa brachot e tahara e Zebulon
e sziwa e Talmud e zeroa
e szochet e Tamuz
e Szwat e Tewet
o Swiatynia Jero- e tikun lejl Szawuot
zolimska (Bejt e tikun olam
ha-Mikdasz) e Tisza be-Aw
e taanit e Tiszri
e Tablice z Dekalo- e Tora
giem e Wzgdrze Moria
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Aldona Radomska

V. Podstawa Programowa —
Kultura zydowska w Polsce

Kultura jest konstruktem, ktéry czesto wymyka sie definicjom. Tutaj rozumiana jest
jako dziatania cztowieka w obrebie struktury spotecznej, ktére przyjmowane sa
przez jej uczestnikdw i stajg sie elementem ich zbiorowej tozsamosci. Elementami
kultury bedg wiec nauka (praca badawcza, odkrycia, filozofia) oraz sztuka (teatr,
architektura, moda, muzyka, malarstwo i inne).

Dzieki temu holistycznemu ujeciu powstaje mozliwo$¢ uchwycenia szerokiego uje-
cia kultury zydowskiej w Polsce - z jednej strony integralnego czynnika kultury
polskiej, z drugiej odmiennosci budujacej jej réznorodnosé i bogactwo kulturowe.
Nauka o kulturze petni wazng funkcje wychowawcza, tworzac silny kontekst do
budowania tozsamosci jednostkowej i narodowej. Bez kultury niemozliwe jest roz-
wijanie wrazliwosci spotecznej, ktéra daje podstawe tworzenia wiezi.

Cele ksztatcenia - wymagania ogdlne

1. Opanowanie zagadnien z zakresu kultury zydowskiej w Polsce.

2. Budowanie swiadomosci bycia spadkobiercami dorobku kulturowego naro-
du zydowskiego.

3. Wspieranie wrazliwosci i ksztattowanie poszanowania dla débr i wytwordéw
kultury zydowskiej, zaréwno materialnych, jak i $wiata idei oraz koncepcji.

4. Swobodne budowanie wypowiedzi na tematy kultury w zakresie jej wytwo-
réw, z uwzglednieniem tworcow, chronologii powstawania i okreséw w sztu-
ce, kiedy powstawaty.

5. Przygotowanie $wiadomych odbiorcéw i uczestnikéw débr kultury.

6. Wspieranie wielostronnego, harmonijnego i catosciowego rozwoju ucznia.

Sposob realizacji

1. Nauka poprzez pokazy filmowe, stuchowiska muzyczne, odczyty poezji,
wizyty w galeriach, bibliotekach, pracowniach twércéw kultury zydowskiej,
ktére przyczynig sie do powstania pozytywnego afektu wzmacniajgcego
efekt nauczania.

2. Praca metodg projektu, z zatozenia interdyscyplinarna, tgczgca wiele gatezi
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KLASA IV

—

Najwazniejsze elementy
zydowskiego dziedzictwa
kulturowego w Polsce,

w ujeciu historii rodzinnej,
regionalnej i krajowej.

Tresci

kultury.

Praca metoda warsztatu, z uwzglednieniem aktywnosci dzieci na kazdym
etapie realizacji projektu, od wyboru tematu, poprzez realizacje kolejnych
etapow i finat.

nauczania - wymagania szczegotowe

ZAKRES TEMATYCZNY

Uczen:

UMIEJETNOSCI

Uczen:

sprawdza spis powszechny ludnosci miasteczek, ktorych populacje
przed wojng stanowili w przewazajacej liczbie Zydzi;

na podstawie zebranych wiadomosci uczen poznaje codzienne
funkcjonowanie sztetla;

dowiaduje sie, jak wygladato takie miasteczko;

dowiaduje sie, jak wygladat zwykty dzien w sztetly;

dowiaduje sig, czym zajmowali sie jego mieszkanicy.

SPOSOB REALIZAC]I

Uczen:
posiada wiedze o przedwojen- e uktada historie, rekonstruujgc
nych sztetlach i jego miesz- zycie rowiesnika z przedwo-
kancach. jennej spotecznosci zydow-
skiej;

e zapoznaje sie z projektami
odtwarzajgcymi architekture

zydowska.

ZAKRES TEMATYCZNY

Uczen:

= synagoga; = kuczka;
= sztibl; = dom kahalny;
= cmentarz; = mykwa.

UMIEJETNOSCI

Uczen:

poznaje nastepujgce obiekty zwigzane z zyciem zydowskim:

SPOSOB REALIZACJI

Uczen:

posiada wiedze o przedwojen- e idzie na spacer $ladem znanej
nych sztetlach i jego miesz- postaci pochodzenia zydow-
kancach. skiego mieszkajgcej w okolicy;
e zwiedza wazne dla niej miej-

sca, budynki, place, ktérych
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ZAKRES TEMATYCZNY

slady zachowaty sie w jej
twdrczosci, biografiach.

Na podstawie zebranych
informacji uczniowie tworza
szlak pamieci.

Uczen:

e poznaje XVllI-wieczng tradycje sztuk purim szpil, bazujgcg na historii

krolowej Estery opisanej w Megilat Ester.

UMIEJETNOSCI

Uczen:
e zna poczatki tradycji teatru
zydowskiego nawigzujacego
do Swieta Purim.

ZAKRES TEMATYCZNY

SPOSOB REALIZACII

Uczen:

e tworzy inscenizacje doty-
czace $wieta Purim nawig-
zujgce do poczatkdw teatru

zydowskiego.

Uczen:

e poznaje skierowane do dzieci spektakle zydowskich teatréw w ramach

Korczak Festiwal, Warszawa Singera i innych wydarzen teatralnych dla

dzieci;
e poznaje:
= ,,0 karpiu, kozie i trgbce, ktdra gasi-
ta pozary”; rez. M. A. Wojtyszko;

= ,Ostatni syn” rez. Magda Fertacz;

UMIEJETNOSCI

Uczen:
e zna wspotczesng tworczosc
teatru zydowskiego skierowa-
ng do dzieci.

= ,Filizanka” rez. Zuzanna Za-

zulin i Renata Struzik.

SPOSOB REALIZACII

Uczen:

e odbywa wizyte w teatrze lub
oglada nagrania spektaklu
teatralnego zydowskich
twdrcow, dedykowanego

dzieciom.
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ZAKRES TEMATYCZNY

Uczen:

poznaje instrumenty wykorzystywane do grania muzyki tradycyjne;j,

jak harfa, kitara, instrumenty dete, bebenki, cymbaty;

poznaje tradycyjng muzyke, ktéra towarzyszyta obrzedom
liturgicznym, uswietniata uroczystosci dworskie, obchody $wiat

narodowych i rodzinnych.

UMIEJETNOSCI

Uczen:

zna tradycyjng muzyke zy-
dowska.

ZAKRES TEMATYCZNY

Uczen:

SPOSOB REALIZAC]I

Uczen:

e stucha stuchowisk po-
Swieconych tradycyjnym
piesniom.

poznaje dziatalno$¢ Konserwatorium Polskiego Towarzystwa

Muzycznego we Lwowie oraz twércow zydowskich takich jak:

- Jozef Koffler; - Henryk Wars; oraz wspotczesne ze-
- Gerszon Sirota; - Alfred Fred Melodysta;  spoty zydowskie jak:
- Mosze Kusewicki; - Artur Gold; - Shofar;

- Pinchas Szerman; - Mieczystaw Wajnberg; - Cukunft;

- Andrzej Panufnik; - Josima Feldszuh; - Alte Zachen.

- Mordechaj Gebirtig; - Raphael Roginski;

- Aleksander Tansman; - Mikotaj Trzaska;

- Wiadystaw Szpilman; - Bronistaw Huberman;

- Jerzy Petersburski;

UMIEJETNOSCI

Uczen:

zna dorobek zydowskich
tworcéow muzyki;

Swiadomie stucha i rozpoznaje
style w muzyce. Zna czoto-
wych zydowskich kompozyto-
réw, muzykow i piosenkarzy.

SPOSOB REALIZACII

Uczen:

e stucha stuchowiska muzyki
zydowskich twércow:
- Wtadystawa Szpilmana ,Nie ma
szczescia bez mitosci”, ,Czerwony
autobus”, ,W matym kinie”;
- Jerzego Petersburskiego ,To
ostatni szabas” w jezyku hebraj-
skim i dla poréwnania ,To ostatnia
niedziela” w jezyku polskim;

- tworczos¢ Raphaela Roginskiego.
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ZAKRES TEMATYCZNY

Uczen:
e poznaje wycinanke zydowska i odpowiada na pytania:

- jakie funkcje petnita? liki czerpie? regionalnych?

- czym réznita sie od

- z jakiej symbo- innych wycinanek

e poznaje prace wspétczesnych tworczyn: Anny Mateckiej-Beiersdorf
i Moniki Krajewskiej.

UMIEJETNOSCI SPOSOB REALIZAC]I
Uczen: Uczen:
e znatradycyjng i wspoétczesng e organizuje warsztaty
wycinanke zydowska. wykonywania tradycyjnych
wycinanek zydowskich.

ZAKRES TEMATYCZNY

Uczen:
e poznaje projektowanie zydowskie:
= poznaje wirtualng ,Centralng Baze = poznaje tworczos¢ Heleny Czernek.

Judaikéw” Muzeum Historii Zydéw

Polskich, a w niej historyczne i wspét-

czesne utensylia uzywane podczas

Swiat i szabatéw np. chanukowa lampke,

talerz paschalny, pucharek kiduszowy,

szabasowy swiecznik, balsaminka.

UMIEJETNOSCI SPOSOB REALIZACII
Uczen: Uczen:
e zna historyczne i nowoczesne e  projektuje wtasne juda-
projektowanie zydowskie; ika, wykorzystujac wiedze
e zna wptywy zdobienia i pro- o przedmiotach historycz-
jektowania na wzornictwo nych i pracach wspoétcze-
W swoim regionie. snych tworcéw.
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ZAKRES TEMATYCZNY

Uczen:
e poznaje dorobek naukowy zydowskich uczonych na przyktadzie Hugo
Steinhausa.

UMIEJETNOSCI SPOSOB REALIZAC)I

Uczen: Uczen:

e  znadziedzictwo Lwowskiej e poznaje elementy biografii

szkoty matematycznej. Hugo Steinhausa i jego

podejscia do praktycznego
zastosowania matematyki.
Dowiaduje sie o jego teo-
riach, ktore przyczynity sie
miedzy innymi do rozwoju
medycyny;

e dowiaduje sie, czym jest po-
pularyzacja nauki i znajduje
inne praktyczne zastosowa-
nia matematyki, ze szczegol-
nym uwzglednieniem odkry¢

zydowskich naukowcow.

KLASAV - Vil

—

Opanowanie podstawowych ZAKRES TEMATYCZNY

wiadomosci z zakresu kultury

zydowskiej sprzed haskali Uczen:

XV-XVII wiek) e poznaje dziedzictwo powstatych w XVII-XVIII wieku wydawnictw
zydowskich w: Biatej Cerkwi, Biatozorcach, Bogustawiu, Bractawiu,
Dubnie, Dubrownie, Korcu, Miedzybozu, Miedzyrzeczu, Mirkowicach,
Ostrogu, Potonnem, Porycku, Radziwittowie, Szktowie, Stawucie,
Sudytkowie, Zastawiu;

e poznaje dziedzictwo drukarzy zydowskich na przyktadzie:

= Braci Szmuela (Samuela); = Chaima Zalmana;
- Aszera i Eljakima Haliczéw (Heliczow); = Menachema Majzelsa syna
= Icchaka ben Aarona z Prosciejowa; Mosze Szimszona;

= |zraela Zalmana; - Jbzefa Fischera.
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UMIEJETNOSCI

Uczen:

e  znadziedzictwo i znacze-
nie zydowskich drukarni od
czasow swietnosci XVI-XVIII
wieku.

ZAKRES TEMATYCZNY

SPOSOB REALIZAC]I

Uczen:

e uczestniczy w debacie
na temat drukarni, jako miej-
scu szczegdlnie waznym dla
spotecznosci zydowskich
i pracy nad publikowaniem
jako ,awodat ha-kodesz”,
czyli ,pracg swietg”;

e projektuje plakat “Szlakiem
zydowskich drukarni”;

e na podstawie zdje¢ pierw-
szych wydrukowanych
ksigzek projektuje wtasna
publikacje.

Uczen:

e  poznaje ornamenty i zdobienia przedmiotéw sakralnych;

e poznaje zdobienia $cian synagog i domdéw modlitwy;

e poznaje klasyczng architekture ze szczegdlnym uwzglednieniem

synagog, miejsc modlitwy, cmentarzy, mykw, kuczek, domoéw

przedpogrzebowych, chederéw i doméw kahalnych.

UMIEJETNOSCI

Uczen:
e zna dorobek sztuk pieknych
sprzed Haskali.

SPOSOB REALIZAC]I

Uczen:

e oglada zdjecia archiwalne
miasta, w ktérym mieszkaja.
Poréwnuje je z wygladem
wspotczesnym. Sprawdza,
czy zachowaty sie my-
kwy, cmentarze, synagogi,
szpitale, sierocince, budynki
gmin. Odpowiada na pytanie,
jak zmienito sie miasto
w ostatnich dziesieciole-
ciach i po drugiej wojnie
Swiatowej. Jesli to mozliwe,
organizowany jest spacer
z naocznymi $wiadkami
historii np. dziadkami, znajo-
mymi rodziny, sgsiadami;

e poznaje stare i obecne prze-
znaczenie budynkéw;
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Opanowanie podstawowych
wiadomosci z zakresu kultury
zydowskiej od XVIIl wieku do
okresu Il wojny sSwiatowej.

ZAKRES TEMATYCZNY

Uczen:

e  potrafi rozpoznaé okres,

w ktoérym powstaty, poprzez
charakterystyczne elementy
architektury;

e  potrafi przyporzadkowad
czas, w ktorym powstawaty,
do wydarzen historycznych
waznych dla historii Zydéw

w Polsce.

poznaje pierwszy osrodek Haskali — Brody oraz wybitnych maskili

Nachmana Krochmala, Jehude Ben Zeewa, Dowa Bera Ginzberga oraz

Mendla Lewina z Satanowa.

UMIEJETNOSCI

Uczen:

Zna pojecie oraz znaczenie
oswiecenia zydowskiego,
Haskali.

SPOSOB REALIZACII

Uczen:

o dowiaduje sie, w jaki sposob
Haskala wptyneta na zycie
Zydéw w Europie i w Polsce
na podstawie elementéw
biografii Mojzesza Men-
delssohna;

e korzystajac z dostepnej
literatury, rekonstruuje prze-
bieg Haskali w Polsce.
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ZAKRES TEMATYCZNY

Uczen:
L]

poznaje prase zydowskg po powstaniu ruchu Haskali;

poznaje najwazniejsze i najbardziej popularne wydawnictwa prasowe

jak:

= ,Cir neeman” (hebr. Wier-

ny postaniec, 1814);

,Olat szabat” (hebr. Ofia-

ra sobotnia, 1817-24);

»Bikurej ha-itim” (hebr. Prze-

glad wspotczesny, 1820);

,Dostrzegacz Nadwislanski. Der Be-

obachter an der Weichsel” (1823-24);

UMIEJETNOSCI

Uczen:

zna poczatki prasy zydowskiej
na terenie Polski poczgw-

szy od powstania ruchu
odrodzeniowego w XVIII w.

i w czasach rozkwitu w 2 pot.
XIX w. po powstaniu ruchu
asymilacyjnego;

umie korzystac z cyfrowych
archiwéw prasy w celu wyszu-
kiwania potrzebnych wiado-
mosci.

= lzraelita Polski” (1831, tytuty po

powstaniu ruchu asymilacyjnego;

= Jutrzenka”.

SPOSOB REALIZACII

Uczen:

korzysta z wirtualnych archi-
woéw lub idzie do Biblioteki

i wyszukuje wiadomosci ze
starych tytutéw prasowych.
Na podstawie zebranych
artykutéw opowiada o tym,
jak i czym zyta spotecznosé
zydowska 100-150 lat temu.
dokonuje przegladu wspét-
czesnej prasy krajowej

pod katem informacji o kul-
turze zydowskiej. Z zebra-
nych informacji redaguje
magazyn, do ktérego dodaje
wiadomosci na temat swoich
rodzin, miasta, regionu.
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ZAKRES TEMATYCZNY

Uczen:

e poznaje dziedzictwo teatru zydowskiego, w tym dramat, operetke, musi-

cal, rewie, komedie, sztuki ekspresjonistyczne i modernistyczne;

e poznaje twérczos¢ i dziatalnos¢ nastepujgcych artystéw:

Dawid Herman;
Dawid Pinski;

- Estera Kaminska; -
- |da Kaminska; -
- Abraham Goldfaden; - lcchok Perec;
- Szymon Dzigan; -
- lzrael Szumacher; - Marian Melman;
- Diana Blumenfeld; - Chewel Buzgan;
- Jonas Turkow; - Tacjanna Wysocka;
- Josef Tunkel; -
- Maksymilian Wiskind; - Szymon An-ski;
- Natan Gross; - Abraham Morewski;
UMIEJETNOSCI

Uczen:
e rozpoznaje nazwiska czoto- .
wych twoércow teatru zydow-
skiego, rezyseréw i aktoréw;

e  potrafi dyskutowaé na temat
twdrczosci i dziatalnosci .
zydowskich twdrcow.

ZAKRES TEMATYCZNY

Chaim Beniamin Treitler;

Wtadystaw Daszewski;

Uczen:

- Aleksander Bardini;
- Zishe (Siegmund,
Zygmunt) Breitbart.

SPOSOB REALIZACII

opowiada historie teatru
zydowskiego na podsta-
wie biografii Estery i Idy
Kaminskich;

wyszukuje noty biogra-
ficzne i tworzy portrety
twodrcow teatru zydow-
skiego.

Uczen:

e poznaje historie filmu zydowskiego i zagadnienia z tym zwigzane;

e poznaje pierwsze filmy zydowskich tworcow sprzed | wojny swiatowej;

e poznaje najwieksze wytwornie filmowe jak, ,Sita” M. Towbina i ,Kosmos-

film”;

e poznaje filmy nieme i odtwdrcéw gtéwnych rol;

e poznaje okolicznosci powstania filmu dzwiekowego;

e zna filmy o charakterze rozrywkowo-komediowym (,Judel gra na skrzyp-

cach /Jidl mitn fidl”), (,Btazen purymowy/Der Purimszpiler”) i dramatycz-

nym, nacechowanym mistycyzmem (,Slubowanie™, (,Dybuk”);

e zna filmy dokumentalne ,Zycie Zydéw w Warszawie” (1922); ,Nowa Pale-

styna” (1925); ,Droga mtodych”;
e zna filmy realizowane po Il wojnie $wiatowe;j.
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Uczen:

e poznaje tworcow i instytucje:

- Laboratorium Sektor; -
- awangardowa -

grupa Start; -
- przedsigbiorstwo Kinor; -

- Saul i lzak Goskindowie; -

- Leo

Forbert; -

UMIEJETNOSCI

Uczen:

ZAKRES TEMATYCZNY

Uczen:

zna historie filmu zydowskie-
go;

wymienia czotowe postaci
zydowskiego filmuy;

zna kontekst historyczny
rozwoju kinematografii zy-
dowskiej.

Jerzy Bock;

Jozef Green;

Maria Hirszbein;
Aleksander Ford;

Antoni Bohdziewicz;

- Wanda Jakubowska;
- Stanistaw Wohl;
- Jerzy Zarzycki.

Eugeniusz Cekalski;

SPOSOB REALIZAC]I

Uczen:

e uczestniczy w projekcji
filméw ,Dybuk” - ada-
ptacji sztuki Szymona
An-skiego, ,Judel gra
na skrzypcach” lub ,Bta-
zen purymowy”, doku-
mentéw ,Zycie Zydéw
w Warszawie” lub ,Nowa
Palestyna”.

e uczestniczy w projekcji
filmu ,Droga mtodych”

i rozmowie o sytuacji zy-
dowskich dzieci na pod-
stawie filmu.

e poznaje malarstwo zydowskich tworcow w drugiej potowie XVIII wieku;

o poznaje tematyke obrazéw zwigzanych z historig Zydéw, odnoszacych

sie do biblijnych przekazéw, interpretujgcych podteksty filozoficzne,

nawigzujgce do tradycji i zwyczajow zydowskich;

e poznaje dziatalnos$¢ i dzieta takich twdrcow jak:

= Mau

rycy Gottlieb;

= Leopold Gottlieb;

= Eugeniusz Zak;

= Roman Kramsztyk;

= Artur Nacht-Samborski;

= Sam

= Mau

uel Hirszenberg;

rycy Trebacz;

= Artur Markowicz;

= Fryderyk Kleinman;
= Jankiel Adler;

= Melania Mutermilch;

= Mojzesz Kisling;

= Roman Kramsztyk;

Henryk Haydn;

Alicja Halicka;

bracia Seidenbeutlowie;
Stanistawa Centnerszwerowa;
Jozef Sliwniak:

Adolf Berman;

Jan Gotard;

Mela Muter;

Zygmunt Bobowski;
Mojzesz Ryniecki;
Wincenty Brauner;

Bruno Schulz.
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UMIEJETNOSCI

Uczen:

ZAKRES TEMATYCZNY

e zna historie malarstwa zydow-

skich tworcow w Polsce;

e rozpoznaje obrazy w kontek-

$cie styldéw i nurtow w malar-
stwie.

SPOSOB REALIZAC]I

Uczen:

¢ wykonuje kolaz z ilustracji
obrazow tworcéw zydow-
skich;

e  poznaje ogranicze-
nia i mozliwosci pracy
w zawodzie artysty dla
owczesnych twércow
zydowskich.

Uczen:

poznaje historie i dorobek zydowskich instytucji nauki i pamieci:

Lwowska Szkota Matematyczna;
Zydowski Instytut Naukowy;
Gtéwna Biblioteka Judaistyczna;

Instytut Nauk Judaistycznych;

UMIEJETNOSCI

Uczen:

ZAKRES TEMATYCZNY

e zna historie i dorobek zy-

dowskich instytucji nauki
i pamieci.

= Podziemne Archiwum Getta War-

szawy (Archiwum Ringelbluma).

SPOSOB REALIZAC]I

Uczen:

e uczestniczy w wizycie
studyjnej w Zydowskim
Instytucie Historycznym;

e poznaje zydowskie insty-
tucje i ich zasoby online.

Uczen:

poznaje dziatalnos¢ i dorobek uczonych i aktywistéow zydowskich:

Tadeusz Reichstein; - Jerzy Szarpak (Geo- - Roald Hoffman;
Izaak Singer; rges Charpak); - Albert Abraham
Jozef Rotblat; - Andrzej Wiktor Schally Michelson.

Leonid Hurwicz;

UMIEJETNOSCI

Uczen:

e znauczonych zydowskich,

ktérzy zwigzani byli z Polska
i przyczynili sie do rozwoju
nauki na skale $wiatowa, zdo-
bywajac najwyzsze nagrody,
w tym Nagrody Nobla.

(Andrew Viktor Schally)

SPOSOB REALIZACII

Uczen:

e na podstawie elementow
biografii znanych na-
ukowcéw rekonstruuje
mozliwosci edukacyjne
cztonkdéw spotecznosci
zydowskiej.
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ZAKRES TEMATYCZNY

Uczen:

e poznaje dziatalnos$¢ i dorobek intelektualistow zydowskich, takich jak:

- Ludwik Zamenhof;

- Sara Szenirer;

- Michael Berkowitz;

- Paulina Appenszlak;

- Bogustawa Blaj-
fer-Weintraub;

- Mieczystaw Birnbaum;

- Alojzy ,Alex” Ehrlich;

- Anzia Yezierska;

- Felicja ,Fella” Kaftal,
z domu Jolles;

- Maria Eiger-Kaminska;

- Michat Hamburger;

- Israel Gutman;

- Andrzej Jonas;

- Leon Jogiches ps.
Jan Tyszka;

- Leszek Leo Kantor;

- Zofia Hertz, z domu
Neuding;

- Aleksander Hertz;

- Szloma Herszenhorn;
UMIEJETNOSCI

Uczen:

- Dawid Ben-Gurion;
- Mosze Bejski;
- Adolf Abraham Beck;
- Salomea Bau-Prusakowsa;
- Zofia Banet-Fornalowa;
- Emanuel Ax;
- Solomon E. Asch;
- Leszek Leon Allerhand;
- Majer Bogdanski;
- Roza Luksemburg;
- Réza Pomeranz-Melzer;
- Ruta Sakowska;
- Franciszka Themerson;
- Maria Orwid;
- Seweryn Blumsztajn;
- Luba Blum-Bielicka;
- Maria Morawska;
- Renata Zisman;
- Eliezer Hirszauge;
- Hanna Hirszfeldowa
z domu Kasman;

- Jerzy Stanistaw Holzer;

Ryszard Horowitz;
Henryk Gruber;
Maria Einhorn-
-Susutowska;

Maria Bujanska;
Helena Heryng

z domu Kon;

Zofia Ameisenowsa;
Marek Edelman;
Helene Deutsch

z domu Rosenbach;
Mieczystaw Biegun
(Menachem Begin);
Irena Krzywicka;
Helena Bersohn-
-Lichtblau;

Adolf Abraham Berman.

SPOSOB REALIZAC)I

Uczen:

zna dorobek intelektualistow
zydowskich, lekarzy, pedago-
gow, publicystow, filozofow,
ekonomistéw i politykéw,
dziataczy spotecznych, a tak-
ze sportowcow, ktorzy ode-
grali znaczaca role na arenie

polskiej i miedzynarodowe;j.

szuka $ladow wptywdw
zydowskich intelektu-
alistow na wspotczesny
Swiat, nazw ulic, patrondéw
szkdt, ruchéw spotecz-
nych i politycznych, pod-
walin nauk medycznych

i innych.
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Opanowanie podstawowych
wiadomosci z zakresu
wspotczesnej kultury
Zydowskiej.

ZAKRES TEMATYCZNY

Uczen:

UM

zna teatry dziatajgce na terenie getta:

teatr Eldorado przy Dzielnej,

z rolami Reginy Cukier;

dziatajacy przy Nowolipiu teatr dra-
matyczny Nowy Azazel wystawiajacy
klasyke dramaturgii jidysz, m.in. sztuki
Szolema Alejchema czy Szolema Asza;
Na Pieterku;

Sztuka (ktdrej gwiazdg byta pio-

senkarka Wiera Gran, a akompa-

IEJETNOSCI

Uczen:

e zna dorobek intelektualistow

ZAKRES TEMATYCZNY

zydowskich, lekarzy, pedago-
gow, publicystow, filozofow,
ekonomistow i politykow,
dziataczy spotecznych, a tak-
ze sportowcow, ktorzy ode-
grali znaczaca role na arenie
polskiej i miedzynarodowe;.

niatorem Wtadystaw Szpilman);

= Nowy Teatr Kameralny (prowadzo-

ny przez Marka Arnsztejna, ktory
w jezyku polskim wystawit m.in.

wtasng sztuke ,,Pie$niarze”).

SPOSOB REALIZACII

Uczen:

e szuka $ladéw wptywow
zydowskich intelektu-
alistow na wspotczesny
Swiat, nazw ulic, patronéw
szkot, ruchéw spotecz-
nych i politycznych, pod-
walin nauk medycznych
i innych.

Uczen:

UM

oglada fragmenty widowisk dostepnych w internecie na przyktad ,Gin-

czanka. Zar - Ptak” w rezyserii Gabi von Seltmann;

zapoznaje sie z pojeciem Teatru Midraszowego;

poznaje sztuki zydowskie i rezyseréw zydowskich jak Pawet Passini.

IEJETNOSCI

Uczen:

zna wspotczesnie dziatajace
teatry zydowskie, a takze
organizacje, ktére zajmuja sie
tworzeniem widowisk multi-
medialnych i spektakli;
potrafi dyskutowac o tema-
tyce wspétczesnych wydarzen
teatralnych;

zna wspodtczesne sceny te-
atralne, najwazniejsze dzieta,
uznanych twoércow, trendy

i biezace tematy poruszane

SPOSOB REALIZACII

Uczen:

e wyszukuje wydarzenia
poswiecone kulturze
zydowskiej i uczestniczy
w wyborze, w ktérych
z nich weZmie udziat;

e przed wyjsciem do teatru
uczniowie rekonstruujg
postac i okolicznosci
powstania danej sztuki
czy dzieta.
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ZAKRES TEMATYCZNY

przez artystow;

e  potrafi aktywnie wyszukiwag,

zna i uczestniczy w wydarze-
niach kulturalnych, festiwa-
lach, spektaklach, warszta-
tach, realizowanych przez
spotecznos$é zydowska w jego
okolicy, stajgc sie integralng
czescig spotecznosci i pozna-
jac dziedzictwo przodkodw,

w bezposrednim kontakcie.

Uczen:

poznaje zydowskie instytucje i instytucje zajmujgce sie kulturg zydowska

jak:

POLIN Muzeum Historii Zydéw Polskich;

Zydowski Instytut Historyczny;
Stowarzyszenie Zydowski In-
stytut Historyczny;

Zydowskie Muzeum Galicja;
Fundacja Ochrony Dzie-

dzictwa Zydowskiego;

Fundacja Shalom;

Towarzystwo Spoteczno-Kul-
turalne Zydéw w Polsce;
Zydowskie Stowarzyszenie Czulent;
Fundacja Rozwoju Kultu-

ry Zydowskiej w Polsce;
Towarzystwo Kultury Zydow-
skiej Beit Warszawa;

Centrum Badan nad Za-

gtadg Zydéw (PAN);

Centrum Badania i Nauczania
Dziejéw i Kultury Zydéw w Polsce

im. Mordechaja Anielewicza;

Festiwal Kultury Zydowskiej w Krakowie;

Forum Zydéw Polskich;

Fundacja Judaica - Cen-

trum Kultury Zydowskiej;

Fundacja Monumentum lu-

daicum Lodzense;

Fundacja im. Prof. Mojzesza Schorra;
Gmina Wyznaniowa Zydowska (w
poszczegdlnych miastach);

JCC (w poszczegdlnych miastach);
Festiwal Alternatywnej Sztu-

ki Zydowskiej w Krakowie;

Festiwal Warszawa Singera;
Festiwalu Kultury Zydowskiej SIMCHA;
Centrum Kultury Jidysz.
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UMIEJETNOSCI SPOSOB REALIZAC]I
Uczen: Uczen:

e znai potrafi wyszukiwac e uczestniczy w realizacji
wydarzenia naukowe o tema- wydarzenia wedtug wta-
tyce zydowskiej, konferencje, snego pomystu.
spotkania z przedstawicielami e  zna oferte spotkan dla
nauki, publicystami. dzieci i mtodziezy z ba-

sie tematykg zydowska.
ZAKRES TEMATYCZNY
Uczen:
e poznaje wspotczesnych tworcow:
- Szymon Winsch; - Sonia Rykiel; - Aleksander Ford;
- Ewa Gordon; - Ewa Harley; - Andrzej Munk;
- Anna Rozenfeld; - Henryk Grynberg; - Wanda Jakubowska;
- Anda Rotenberg; - Michat Friedman; - Janusz Morgenstern
- Zuzanna Hertzberg; - Artur Nacht-Samborski; - Bella Szwarcman-
- Monika Krajewska; - |zaak Celnikier; -Czarnota.
- Michat Pirdg; - Marek Oberlander;
- Betty Q; - Jonasz Stern;
- Bozena Keff; - Mieczystaw Berman;
- Piotr Pazinski; - Erna Rosenstein;
- Pawet Passni; - Marek Wtodarski,
- Jerzy Hoffman; - Natan Rapaport;
- Agnieszka Irena Holland; - Alina Szapocznikow;
UMIEJETNOSCI SPOSOB REALIZAC]I
Uczen: Uczen:

e rozpoznaje nazwiska polskich e uczestniczy w wirtualnym
zydowskich tworcéw wspot- spacerze po wystawie
czesnych iich dzieta. LKrew. taczy i dzieli”

w Muzeum Historii Zydéw
Polskich POLIN. Po wizy-
cie na wystawie uczniowie
stworzg symbole swojej
tozsamosci, wiezi z bliski-
mi, ich miejsca w spotecz-
nosci. Sztuka pomoze im
odpowiedzie¢ na pytanie
~Jak sie widze i czuje

w Swiecie?”

daczami historii, tradycji

i kultury zydowskiej
skupiong wokét instytuciji
kultury i organizacji poza-
rzgdowych, ktére zajmujg
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e W jaki sposob tworczosé
tych artystow rozwijata
sie na przestrzeni lat?
Poszukiwanie inspiracji,
tematow przewodnich

ZAKRES TEMATYCZNY

w tworczosci.

Uczen:

e znainstytucje i twércéw wspédtczesnej muzyki zydowskie;j:

- Festiwal Kultury Zydowskiej;
- Raphaela Roginskiego;
= Mikotaja Trzaske;

- Festiwal Nowa Muzyka Zydowska;
UMIEJETNOSCI

Uczen:
e zna wspotczesng muzyke
zydowska;
e znatrendy i gatunki wspét-
czesnej muzyki zydowskie;.

- Zydowskie Granie;

= Scena Muzyczna Polin.

SPOSOB REALIZACII

Uczen:
e uczestniczy w dyskusji
- Czy muzyka zydowska
musi by¢ tworzona przez
zydowskich tworcéw?
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Karolina Szymaniak

VI. Podstawa Programowa —
Literatura zydowska w Polsce

Wstep

Literatura odgrywa niezwykle wazng role w ksztattowaniu poczucia (miedzy-
pokoleniowej) wiezi w grupie mniejszosciowe;j i jej kodow kulturowych. Zagtada
oraz okres PRL-u doprowadzity do zerwania ciggtosci przekazu literackiego oraz
zniszczenia zydowskiej wspdlnoty czytajgcej. Niejasne pozostajg jej dawne kody,
literackie aluzje i symbole - nie stanowig one dzi$ dobra wspdlnego spotecznosci
zydowskiej w Polsce. Co wiecej znaczna czes$¢ zydowskiego dziedzictwa literac-
kiego, szczegdlnie dziedzictwa literatury jidysz, obcigzona jest stereotypowym
postrzeganiem - jako literatura tzw. sztetla, ktéra nie stanowi zywotnego Zrédta
budowania wspdlnoty we wspdtczesnej Polsce.

Celem zajec z literatury zydowskiej jest zatem wspiera¢ proces budowania na nowo
zydowskiej wspdlnoty czytajgcej. Ich zadaniem jest nie tylko wyksztatci¢ zydowska
Swiadomos¢ historyczno-literacks, lecz takze poczucie wiezi miedzypokoleniowej
oraz lepsze rozumienie tradycji zydowskiej. Majg budzi¢ zainteresowanie literatu-
ra zydowska i zacheca¢ do dalszych lektur i poszukiwan, jak réwniez pokazaé, ze
literatura moze byc¢ inspiracjg i Zrédtem wspotczesnych postaw — uczy¢ zaangazo-
wania w sprawy wspolnoty, a takze szerzej — w problemy wspdtczesnego Swiata.
Podobnie jak zajecia z jezyka polskiego w szkotach, zajecia z literatury zydowskiej
majg tez ksztatci¢ wrazliwos$é i wyobraznie literackg ucznidw, ich umiejetnosci ana-
lityczne i interpretacyjne oraz wspiera¢ rozwoj kreatywnosci uczniéw. Cele te zo-
staty szczeg6towo omédwione ponizej.

Wielojezycznosé literatury zydowskiej. Dostepnos$é przektadow

Na wstepie trzeba zaznaczyd, ze literatura zydowska w diasporze byta zjawiskiem
wielojezycznym. Myslac o literaturze zydowskiej w Polsce, méwimy o jej tréjjezycz-
nosci (jidysz, hebrajski, polski). Podstawa programowa uwzglednia ten aspekt.
Nalezy jednak zwréci¢ uwage, ze przy jej opracowaniu podstawowym problemem
byta dostepnos¢ odpowiednich przektadéw. Obecnie na polskim rynku ukazuje
sie stosunkowo wiele przektadéw ze wspédtczesnej literatury izraelskiej, znacznie
mniej z literatury nowoczesnej czy dawniejszej (przede wszystkim poezja). Lepsza
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w tym wzgledzie - cho¢ w wiekszosci niedostosowana do potrzeb szkolnych - jest
oferta przektaddw z jezyka jidysz (tu z kolei brakuje tekstow wspétczesnych). Jesli
chodzi o literature polsko-zydowska, w ostatnich kilku latach ukazato sie kilka zna-
czacych zbioréw dokumentujacych jej rozwoj w XIX i XX wieku i jej dokonania sa
obecnie dos¢ tatwo dostepne, cho¢ oferta ta zndw nie jest skierowana specyficznie
do odbiorcy szkolnego.

Podsumowujgc najstabiej dzi$ dostepna w przektadach jest literatura dla dzieci
i mtodziezy, co stanowito wyzwanie przy uktadaniu niniejszej podstawy. Przygoto-
wujac jg, siegnieto do historycznych wydan literatury dla dzieci, do ktérych dostep
moze by¢ utrudniony (cho¢ staje sie tatwiejszy dzieki kolejnym projektom digita-
lizacji), a takze wspodtczesnych dwujezycznych wydan literatury dzieciecej wyda-
nych przez Stowarzyszenie Czulent oraz magazyn ,Cwiszn”.

Dobrym pomystem moze by¢ réwniez wykorzystanie materiatéw z dodatkéw do
gazet zydowskich tworzonych dla dzieci i wspdttworzonych przez dzieci, takich,
jak ,Maty Przeglad” czy ,Chwilka”. Swietny zbiér materiatéw stanowi réwniez pismo
jidysz ,Grininke bejmelech”, ktére jednak pozostanie niedostepne dla wiekszosci
nauczycieli. Wszystkie te materiaty dostepne sg w formie zdigitalizowane;.

Warto bytoby zastanowié sie nad stworzeniem rubryki dzieciecej oraz mtodziezo-
wej w jednym z istniejgcych magazyndéw zydowskich w Polsce lub w przestrzeni
internetowe;.

Korzystanie z takich materiatéw pozwoli nauczycielowi nawigza¢ do dobrych tra-
dycji i praktyk zydowskiej pedagogiki w Polsce. Przy czym teksty te nalezy uwaz-
nie dobierac, jako ze wiele z nich ma dzis juz charakter jedynie historyczny i nie
bedzie apelowaé do wrazliwosci wspdtczesnych czytelnikdw ani rezonowacé z pro-
blematyka zycia wspdlnoty zydowskiej w dzisiejszej Polsce.

Warto réwniez na lekcjach nawigza¢ do pewnych tradycji szkét zydowskich, ktére
nie stracity na aktualnosci. Takg tradycjg jest na przyktad tzw. sad literacki (czesto
wykorzystywanym tu tekstem byt ,Boricie Milczek”), ktéry nie tylko zacheca do
zaangazowania w problematyke tekstu i jg aktualizuje, ale takze wyksztatca umie-
jetno$¢ argumentacji i uczestnictwa w debacie. Dodatkowym Zrédtem materiatéw
moze by¢ pismo ,Szterndltech” przeznaczone dla dzieciecego odbiorcy oraz pisma
»Midrasz”, ,Cwiszn” oraz ,Chidusz”.

Warto zwrdéci¢ uwage, ze podstawa przewiduje, iz utwory literatury zydowskiej,
poza tekstami powstatymi po polsku, bedg poznawane wytgcznie w przektadzie -
jest to zatozenie dostosowane do realidéw funkcjonowania spotecznosci zydowskiej
w dzisiejszej Polsce. Tym wazniejsze jest, by korzystac takze z dwujezycznych wy-
dan np. utwordw dla dzieci, ktére zawierajg teksty w oryginale. Jesli umiejetnosci
jezykowe nauczyciela na to pozwalajg, wskazane bytoby réwniez odczytanie na za-
jeciach krotkich fragmentéw tekstu jidysz czy hebrajskiego i ewentualne stworze-
nie wokot niego jakiejs aktywnosci.

Diasporycznosé literatury zydowskiej

Kolejng wazna kwestig dla niniejszej podstawy programowej pozostaje diasporycz-
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nos¢ literatury zydowskiej. Jakkolwiek zajecia ktadg nacisk na problematyke litera-
tury zydowskiej w Polsce - to takie terytorialne zawezenie w przypadku nauczania
literatury zydowskiej nie jest w petni mozliwe ani zasadne - historycznie i metodo-
logicznie. Tak wiec wsrdd lektur znalezli sie autorzy klasyczni - jak Szmuel Josef
Agnon czy Szolem Rabinowicz (Szolem-Alejchem), ktérych trudno zaklasyfikowaé
jako tworcéw literatury zydowskiej w Polsce sensu stricto. Rolg nauczyciela jest
uwrazliwia¢ ucznidw na te specyfike literatury zydowskiej, pokazywa¢ podobien-
stwa i réznice w odniesieniu do literatury polskiej znanych z zaje¢ w szkole podsta-
wowej. Do podstawy wtgczono réwniez utwory wspoétczesnej literatury izraelskiej,
m.in. powies$¢ dla mtodziezy Dawida Grosmana czy opowiadania Etgara Kereta.

Niebezpieczenstwa w nauczaniu literatury mniejszosciowej

Niezwykle wazne jest, aby w nauczaniu literatury zydowskiej unikng¢ efektu ,get-
toizacji” oraz ,skansenu”, ktére czesto towarzyszg nauczaniu i przekazowi litera-
tury mniejszosciowej, a mogg wygaszac zainteresowanie uczniéw wtasng literatu-
ra poza zajeciami szkolnymi. Bez watpienia sprawg zasadniczg jest, by uczniowie
poznawali poprzez literature wtasne tradycje i budowali wiez miedzypokoleniows,
a takze aby mobilizowali wiedze i wtasne do$wiadczenie jako cztonkdw spoteczno-
sci zydowskiej — dla lepszego zrozumienia czytanych tekstéw.

Rolg nauczyciela jest podkreslanie, ze literatura zydowska stanowi czes$¢ dzie-
dzictwa literatury Swiatowej. Stad w spisie lektur znalazty sie teksty zréznicowane
tematycznie (nieograniczajace sie do tzw. ,tematu zydowskiego”) oraz formalnie,
a podstawa zacheca réwniez uczniéw do odkrywania réznorodnych powigzan li-
teratury zydowskiej z literaturami niezydowskimi, w tym polskg (cho¢ w zadnym
razie nie nalezy sprowadzac literatury zydowskiej do zwigzkdw z literaturg polska).

Wazne jest rowniez, by uczniowie mieli Swiadomosé, ze poznajg literature zydowska
nie tylko ze wzgledu na jej powigzania z zydowskg tradycjg i historig, ale jako zna-
czace zjawisko estetyczne. Jest to niezwykle istotny element ksztattowania wiezi
z zydowskimi tradycjami literackimi. Wspierac te dziatania mogg réwniez wysokiej
jakosci wspodtczesne wydania literatury zydowskiej dla dzieci (przede wszystkim
projekt ,A Majse”). Wazne jest takze wskazywanie wspétczesnego wymiaru pro-
blematyki, ktére poruszane sg w wybranych do podstawy tekstach (zagadnienia
pozycji kobiet, kwestie spotecznych wykluczen, stosunku do zwierzat, itp.) - w ten
sposob literatura nie staje sie ,jedynie skarbnicg dawnych tradycji”.

Jeszcze inng metoda uwspédtczesdnienia tekstow jest ich przektad intersemiotycz-
ny. W zwigzku z tym podstawa proponuje tez wprowadzenie na zajecia komikséw
powstatych na podstawie utwordw literatury zydowskiej. Mogg one sie stac sie za-
chetg do twdrczosci whasnej ucznidw oraz otwiera¢ droge do dyskusji o zréznico-
wanych mozliwosciach i mediach interpretacji utworu, jego adaptacjach i walorach
ponadhistorycznych.

Problematyka Zagtady i przemocy wobec Zydéw w podstawie programowej
Podstawa programowa nie unika tematyki Zagtady, jak rowniez innych trudnych

momentéw w historii Zydéw w Polsce, omawianych réwniez na zajeciach z historii
(powstanie Chmielnickiego, Marzec '68, doswiadczenie antysemityzmu i wyklu-
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czenia). Problematyke Zagtady podejmuje przede wszystkim, proponujgc lekture
tekstow pisanych przez réwiesnikdw ucznidw (tak dzienniki, jak teksty literackie).
Obok nich figurujg teksty klasykoéw literatury Zagtady (przeznaczone do lektury
dla starszych uczniéw), jak Wtadystaw Szlengel, Jeszaje Szpigel czy Kadia Moto-
dowska. Ich obecnos$é w podstawie jest wazna, gdyz autorzy ci nie figurujg zasad-
niczo (z pewnymi wyjgtkami) w polskim kanonie literatury Zagtady. Z drugiej stro-
ny podstawa zacheca do zapoznania uczniéw ze zrdéznicowaniem tematycznym
i formalnym - tak, aby unikng¢ niebezpieczenstwa zawezenia postrzegania tych
autoréw jedynie przez pryzmat ich zagtadowej twérczosci.

Rekomendacje

Na dalszym etapie prac pozgdane bytoby przygotowanie wypiséw czy chrestomatii
dla szkétek niedzielnych, ktére bardziej przekrojowo udostepniatyby teksty z réz-
nych etapow historycznego rozwoju literatury zydowskiej w Polsce dostosowane
do wieku i potrzeb uczniéw. W obecnym ksztatcie lista lektur stanowigca czesc
podstawy stanowi rodzaj kompromisu - i w miare ukazywania sie nowych przekta-
doéw powinna podlegaé przeksztatceniom.

Cele nauczania

Cele nauczania zajec z literatury zydowskiej zaktadaja, ze ogdlne ksztatcenie lite-
rackie i kulturowe odbywa sie w szkole podstawowej. W zwigzku z tym niniejsza
podstawa ich nie powtarza, jednak niekiedy do nich nawigzuje, uszczegotawiajac je
dla potrzeb szkétek niedzielnych. Niemniej oczywiste jest, ze na zajeciach z litera-
tury zydowskiej wzmacniane bedg réowniez kompetencje ksztattowane i utrwalane
pewne tresci wprowadzane na zajeciach z jezyka polskiego.

e Znajomos$¢ wybranych utwordw i biografii pisarzy literatury zydowskiej
napisanych w jezyku jidysz, hebrajskim i polskim, a takze innych tekstow
kultury.

e Znajomos¢ specyfiki literatury zydowskiej jako literatury diasporycznej
i wielojezycznej oraz znajomos¢ elementoéw jej historii w Polsce na tle ogol-
nego rozwoju literatury zydowskiej; umiejetnos¢ wskazywania réznic i po-
dobienstw w stosunku do literatury polskiej. Znajomos$¢ elementdéw historii
zydowsko-polskich kontaktéw literackich i kulturowych.

e Ksztattowanie umiejetnosci interpretacji utworéw literatury zydowskiej,
w tym umiejetnosci postugiwania sie odpowiednimi stownikami i sprawdzo-
nymi zrédtami.

e Ksztattowanie umiejetnosci rozpoznawania koddw kulturowych, symboli
i odniesien charakterystycznych dla zydowskiej tradyciji literackiej.

e Rozwijanie zdolnosci dostrzegania zréznicowanych waloréw estetycznych
i intelektualnych literatury zydowskiej oraz ich wspétczesnego znaczenia.

o  Ksztattowanie umiejetnosci rozpoznawania powigzan literatury zydowskiej
z literaturami niezydowskimi.

e Rozbudzanie tozsamosci zydowskiej oraz poczucia odpowiedzialnosci
za wspolnote poprzez znajomos¢ zydowskich tradycji literackich.

e Ksztattowanie postawy szacunku i ciekawosci wobec zydowskiej tradycji
literackie;.

e Rozwijanie wyobrazni literackiej.
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Rozbudzanie potrzeby czytania literatury zydowskiej, a takze wtasnej twor-
czosci — indywidualnej i zespotowej.

Treséci nauczania

W dziale tym nie ujeto tresci, ktére w odniesieniu do literatury obejmuje podstawa

programowa do nauczania jezyka polskiego w szkole podstawowej. Zajecia z lite-

ratury zydowskiej bedg z jednej strony odwotywacd sie do wiedzy i umiejetnosci

zdobytych w czasie lekcji jezyka polskiego, z drugiej strony je wzmacniac, rozwijaé

i uzupetnia¢ o elementy zwigzane z historig i specyfikg literatury zydowskie;j.

Uczen:

rozumie specyfike literatury zydowskiej jako literatury diasporycznej i wie-
lojezycznej;

zna najwazniejszych przedstawicieli literatury zydowskiej na przestrzeni
wiekdéw i zna w zarysie historie jej rozwoju;

zna elementy historii literatury zydowskiej w Polsce na tle jej ogdlnego roz-
woju;

rozpoznaje i charakteryzuje gatunki literatury zydowskiej nieznane z zaje¢
jezyka polskiego (np. midrasz, purimszpil, tchina, jizkon);

rozpoznaje stylizacje na tekst biblijny, midraszowy, ludowy i rozumie ich
funkcje;

identyfikuje symbole, alegorie i nawigzania do szeroko pojetej tradycji zy-
dowskiej; rozpoznaje intertekstualne zaleznosci miedzy poznawanymi
na réznych etapach edukacji tekstami literatury i kultury zydowskiej;
rozumie role przektadu w kulturze zydowskiej;

rozpoznaje elementy Swiata przedstawionego zwigzane z historig, kulturg
i tradycjg zydowska;

okresla doswiadczenia bohateréw zydowskich, umie powigzaé je z historig
spotecznosci zydowskiej, a takze odnies¢ je do swoich doswiadczen;
dostrzega problematyke spoteczng w omawianych utworach i potrafi jg dys-
kutowac;

dostrzega problematyke kontaktu kulturowego i zwigzane z nig doswiadcze-
nia, odnosi je do wtasnych doswiadczen;

charakteryzuje sposdb przedstawienia Swiata zydowskiego i jego bohateréw
oraz $wiata niezydowskiego; potrafi krytycznie je analizowad;

wykorzystuje w interpretacji utworu wtasne doswiadczenia jako cztonka
spotecznosci zydowskiej oraz wiedze na temat historii i kultury zydowskiej;
potrafi powigzaé czytane teksty literackie z lekturami poznawanymi na zaje-
ciach z jezyka polskiego, postrzega literature zydowska jako czes¢ szersze-
go dziedzictwa; rozpoznaje wspdlne symbole;

potrafi powigzaé czytane teksty literackie z zajeciami z historii zydowskiej;
potrafi dyskutowac problematyke reprezentacji doswiadczenia Zagtady oraz
antysemityzmu.
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Vi 1
Literatura zydowska w Polsce — Lektury

LEKTURY

Wykaz, na wzér podstawy z jezyka polskiego, zostat podzielony na dwie czesci
(klasy IV-VI oraz VII-VIID. Sktada sie z lektur obowigzkowych i uzupetniajacych.
W wiekszosci sg to teksty dostosowane do wieku i etapu rozwoju psychospotecz-
nego uczniéw. Niemniej niektore teksty mogg wymagac uprzedniego opracowania
(preparacji) przez nauczyciela. W ponizszym spisie nie podano nazwisk ttumaczy
i ttumaczek, ze wzgledu na to, ze czesto pozostawiono nauczycielowi wybdr tek-
stow. Nalezy jednak podkresli¢, ze niezwykle wazne jest uswiadomienie uczniom
roli ttumaczy i przektadu tak w procesie historycznego ksztattowania sie literatury
zydowskiej, jak i jej poznawania na zajeciach.

KLASA IV - VI

—

Lektury obowigzkowe
1. Anneuda Eker, wybor wierszy
Sugerowane: Elegia na to, czego nie ma; Wiersz o pannie sklepowej, Pisane prze
kogos, kto nie zobaczy Erec; Bajka o sobocie; Ballada chanukowa, Swieto Pe-
sach; O moich dziadkach; *Gruby pan ptacze; Zywa Jeruzalem; Wielbtady szare;
Dzieci, ktére zostajg w miescie; Mdj sen o myszce ,,Mickey Mouse”
2. Janka Hescheles, Oczyma dwunastoletniej dziewczyny; wiersz Betzec
3. Jehoszue Kaminski, Majn alef-bejs

4. lcyk Kipnis, Przyjaciele z podwdrka

5. lcyk Manger, wiersze wybrane (sugerowane: wiersze z cyklu Chumesz-lider
i Megile-lider) lub Ksiega raju (fragmenty)

6. Kadia Motodowska, wybor wierszy dla dzieci
7. Jontew lider, wybor

8. Jerzy Ogodrek, Lokomotywa



PODSTAWA PROGRAMOWA | 73

9.

Jicchak Lejb Perec, wybor opowiadan; wiersze dla dzieci

Sugerowane opowiadania: Czy aby jeszcze nie wyzej, Boricie Milczek;

10.

1.

12.

13.

14.

15.

Chawa Rosenfarb, Drzewo zycia, t. | (scena buntu uczennicy w szkole)
Isaac Bashevis Singer, wybrane opowiadanie

Maurycy (Mosze) Szymel, wybor wierszy i prozy dla dzieci

Miriam Ulinower, wybrane wiersze

Sugerowane: Szabat, Gwiazdy, Zona Lota

Szolem Rabinowicz (Szolem-Alejchem), Motel, syn kantora (fragmenty)

Lektury uzupetniajace

KLASA Vi - VIl

—

Sonia Kantor, Dziennik wiewidrki

Wybrane legendy i opowiadania o historii polsko-zydowskiej: legenda o Es-
terce, legenda o Polin, legendy z okresu powstania styczniowego.

Wybrane przez nauczyciela materiaty z ,Chwilki” i ,Matego Przegladu”

Lektury obowigzkowe

Szmuel Josef Agnon, wybrane opowiadanie

Szalom Asz, Kidusz ha-Szem |lub wybrane opowiadania (np. Chrystus
w getcie, ew. komiks Dryblas)

Chaim Nachman Bialik, wybrane wiersze

Ida Fink, wybrane opowiadanie

Gela, cérka Mojszego ben Awroma Owinu, Modlitwa
Zuzanna Ginczanka, wybér wierszy, w tym Non omnis moriar
Efraim Kaganowski, Zycie nocne

Etgar Keret, wybrane opowiadanie



74 | PODSTAWA PROGRAMOWA

9. Zelda Kniznik, Kapores

10. Rachela Korn, wybér wierszy

Sugerowane: Chawa, Szalony Lejwe, Szabes w moim domu, Lunatycy,

Po drugiej stronie wiersza, Nowa sukienka, Pokolenia, Wszystko tu jest jak

dawniej

11. Kadia Motodowska, wybor wierszy
Sugerowane: Piesni kobiet, Frejdka, Ulica Dzika, Otwock, Boze litosciwy

12. Josef Opatoszu, wybrane opowiadanie

13. Piotr Pazinski, Pensjonat

14. J.L. Perec, wybdér opowiadania:

Sugerowane: Gniew kobiety, Idylla, Trzy dary, Pomiedzy dwiema gdrami, Czasy

Mesjasza [mozna tu wykorzystaé komiks], Przeistoczenie melodii

15. Jehoszua Perle, 4580

16. Dawid Rubinowicz, Pamietnik Dawida Rubinowicza

17. Wtadystaw Szlengel, wybér wierszy

18. Maurycy (Mosze) Szymel, Do chtopca z Zydowskiego miasteczka

19. Abraham Suckewer, Zielone akwarium (wybrany 1 tekst) oraz wybér
wierszy

Sugerowane: Do Polski, wybér wierszy przedwojennych, wiersze z Dziennika,

wiersze afrykanskie. Zalecana lektura wiersza W jaki sposéb? réwnolegle z wier-

szem Cz. Mitosza, Biedny chrzescijanin patrzy na getto.

20. Jeszaje Szpigiel, wybrane opowiadanie

21. Rejzl Zychlinska, wybér wierszy

Lektury uzupetniajgce (do wyboru 3 teksty)
1. Jehuda Amichaj, wybor wierszy
2. Jakdb Appenszlak, Okna (fragmenty)

3. Dawid Grossman, Kto ze mng pobiegnie lub Momik (I czes¢ powiesci Patrz
pod: mitosc)

4, Mikotaj Grybnerg, Rejwach (fragmenty)

5. Stefan Pomer, Co-kto-czyta? (Reportaz imaginacyjny)
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6. Szolem Rabinowicz (Szolem-Alejchem), Dzieje Tewji Mleczarza lub Notatki
komiwojazera (fragment)

7. Bella Szwarcman-Czarnota, wybrany esej
8. Joanna Wiszniewicz, Zycia przeciete. Opowiesci o pokoleniu Marca
9. Bohdan Wojdowski, Chleb rzucony umartym (fragmenty)

10. Wybrany reportaz lub jego fragmenty (Opoczynski, Sznajderman/Schne-
iderman, Canin)

VI 2
Literatura zydowska w Polsce
— Przewodnik dla edukatorow

Nauczanie literatury zydowskiej dla ucznidw szkét podstawowych we wspotcze-
snej Polsce napotyka na wiele trudnosci (m.in. brak ttumaczen). O czesci z nich
mowa jest w wyjasnieniach do niniejszej podstawy programowej. Réwnie istotny,
szczegolnie ze wzgledu na ksztatcenie edukatordw, jest brak dostepnych na ryn-
ku polskim wspdtczesnych podrecznikdw historii literatury zydowskiej w Polsce,
ktore obejmowatby okres przednowoczesny i nowoczesny. Nie ma nawet takze
przystepnych opracowan dla poszczegdlnych jezykéw zydowskich - hebrajskie-
go i jidysz. Ponizej znajdujg sie polecane Zrddta polskie oraz jedno anglojezyczne
dostepne on-line. Majg one by¢ pomocg nie tylko w bezposrednim przygotowaniu
zajed, ale takze wspiera¢ samoksztatcenie.

Zestaw zawiera zasadniczo pozycje ksigzkowe oraz artykuty leksykonowe, prace
powojenne, w jezyku polskim, tatwo dostepne dla nauczycieli. W zestawie jednak
uwzgledniono wydane przed wojng dwa zbiory wypiséw stworzonych dla dzieci
szkot zydowskich (Zbidr przektaddw polskich z literatury hebrajskiej i zydowskiej
dla szkot oraz Wypisy polskie dla dzieci zydowskich). Jak do wszystkich historycz-
nych materiatéw nalezy podchodzi¢ do nich krytycznie, cho¢ rozwaznie uzywane
mogaq dla dzisiejszych nauczycieli, pracujgcych w zupetnie innych warunkach, sta-
nowi¢ réwniez inspiracje.

Niezwykle wazne jest, by w nauczaniu literatury zydowskiej podkreslac jej wie-
lojezycznos$¢ oraz historycznie zmienne wartosciowanie kultur zydowskiego poli-
systemu. Nalezy wyraznie odréznié¢ przednowoczesny system symboliczny kultu-
ry Zydéw aszkenazyjskich (przypisujgacy wysoka wartoéé symboliczng literaturze
hebrajskiej, a niewielky jidyszowej) od realnej wartosci artystycznej i historycznej
powstajgcych wowczas tekstow. Oczywiscie tej ztozonej wiedzy nie nalezy przeka-
zywad w catym jej skomplikowaniu, dobrze jednak, by nauczyciel specyfike te sobie
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uswiadamiat, gdyz rzutowata ona na postrzeganie jezykdw i literatur zydowskich
w epoce nowoczesnej, generujgc do dzis zywe stereotypy, jak przekonanie, ze li-
teratura jidysz to literatura ludowa czy literatura sztetla (w literaturze zydowskiej
konstrukcja sztetla przypomina konstrukcje dworku szlacheckiego w literaturze
polskiej). Nalezy unikngé¢ utrwalania wsréd ucznidéw takich i podobnych stereoty-
péw (jak np. stwierdzenie, ze jezyk hebrajski byt ,martwym” jezykiem do XIX).

Dobrym wprowadzeniem w te kwestie, poza pracg Moniki Adamczyk-Garbowskiej
ujetg w spisie, jest artykut Eugenii Prokop-Janiec z tomu Jidyszland. Polskie prze-
strzenie, red. Ewa Geller, Monika Polit (Warszawa 2009) oraz praca Naomi Seidman
A Marriage Made in Heaven (fragmenty drukowane w kwartalniku “Cwiszn”).

Na koniec — w nauczaniu literatury zydowskiej dzisiaj wazne jest tez unikanie
reprodukowania dziewietnasto- i dwudziestowiecznych historycznych narracji
tozsamosciowych powigzanych z literaturg — czy to integracjonistycznej, czy to
syjonistycznej, czy jidyszystycznej. Powstate jako element zydowskich ruchow
narodowych, opartych na dazeniu do jednojezycznosci i homogenizacji kultury
- nie oddajg ani historycznego zréznicowania literatury zydowskiej w Polsce i jej
faktycznej dwu-, a nastepnie tréjjezycznosci, ani tez nie moga byé modelem dla
wspotczesnej szkoty.

Stowniki i encyklopedie

1. Polski Stownik Judaistyczny www.jhi.pl/psj

Dobre zrédto podajgce podstawowe informacje o biografiach, instytucjach, itp.
Uwaga — w wielu przypadkach szczegdty biografii poszczegdlnych pisarzy wy-
magajg weryfikacji w innych Zrédtach.

2. YIVO Encyclopedia of Jews in Eastern Europe (on-line)

Prezentuje stosunkowo nowe badania nad literaturg zydowsky w Europie
Wschodniej, pisane przez $wiatowej klasy specjalistow. Zawiera zaréwno hasta
osobowe, przekrojowe hasta historyczno-literackie (literatura jidysz, literatura
hebrajska, literatura polsko-zydowska), jak réwniez hasta tematyczne (literatura
dziecieca, sztetl, teatr, etc.). Sg to opracowania szerokie, o charakterze leksy-
konowym, nie encyklopedycznym i z powodzeniem mogg zastgpi¢ brakujgce
na rynku polskim syntetyczne historie literatury.

Historie literatury

1. Bataban M, Historia i literatura Zydowska ze szczegdlnym uwzglednieniem
historii Zydéw w Polsce. t. 1-3. Ossolineum Lwéw 1920-1925, reprint
Warszawa 1988.

Uwaga - ksigzka przedwojenna, zasadniczo nie literaturoznawcza. Dzisiejszy

stan wiedzy nalezy weryfikowac¢ w nowszych zrédtach.

2. Pilarczyk K., Literatura Zydowska od epoki biblijnej do haskali.
Wprowadzenie religioznawcze, literackie i historyczne, Krakéw 2009.

3. Shmeruk Ch., Historia literatury jidysz. Zarys, red. M. Adamczyk-
Garbowska, E. Prokop-Janiec, Wroctaw 2007.



PODSTAWA PROGRAMOWA | 77

Zebrane wyktady prof. Shmeruka o bardzo wstepnym charakterze. Polecane
korzystanie z wymienionego tutaj nowszego wydania, uzupetnionego o nowe
materiaty i bibliografie.

4. Historia literatury polskiej, red. Luigi Marinelli, ttum. Monika WozZniak,
Wroctaw 2009.

Zawiera dotgczone w aneksie rozdziaty poswiecony literaturze jidysz

i literaturze polsko-zydowskiej.

Hasta w stownikach niespecjalistycznych

Hasta te powstaty ponad 20 do 30 lat temu. Nie odzwierciedlajg obecnego stanu
wiedzy, mogg sie jednak sta¢ przydatnym przewodnikiem, odgrywac dla nauczy-
ciela role narzedzia porzadkujacego.

1. Fuks M, Zydowska literatura. w: Stownik literatury polskiej XIX wieku, red.
J. Bachorz i A. Kowalczykowa, Wroctaw 2002.

2. Fuks M, Zydowska literatura w Polsce XX wieku. w: Stownik literatury
polskiej XX wieku, red. A. Brodzka, Wroctaw 1992.

3. Prokopdéwna E., Recepcja zydowskiej literatury. w: Stownik literatury pol-
skiej XX wieku. red. A. Brodzka, Wroctaw 1992.

4. Prokopéwna E., Zydowsko-polskie zwigzki literackie, w: Literatura polska
XX wieku.

5. Przewodnik encyklopedyczny, red. A. Hutnikiewicz.
Opracowania

1. Adamczyk-Garbowska M., Odcienie tozsamosci: literatura Zydowska jako
zjawisko wielojezyczne, Lublin 2004.
Zawiera rozwazania o wielojezycznosci literatury zydowskiej, eseje o twor-
czosci poszczegdlnych autordw, gatunkach, ze szczegdlnym uwzglednieniem
polsko-zydowskiego kontaktu literackiego, napisane bardzo przystepnym
jezykiem.
Uwagi - pierwsza czes$¢ stanowi probe znalezienia definiciji literatury zydow-
skiej wedle zamknietej listy kryteridw — takie podejscie do problematyki wielo-
jezycznej, diasporycznej literatury zydowskiej nie wydaje sie dzi$ produktywne.
W praktyce szkolnej sprowadzatoby literature zydowska do zestawu chwytow
i motywow; i mogtoby w oczach uczniéw tworzy¢ jej obraz jako literatury
wytgczonej z catos$ci proceséw historyczno-literackich. Na zajeciach, szcze-
golnie w starszych klasach (VII-VIII) warto poszukiwac innej, bardziej otwartej,
pragmatycznej definicji literatury zydowskiej.

2. Lisek J., Kol isze. Gtos kobiet w poezji jidysz od XVI w. do 1939 r., Sejny
2018.

Zawiera najbardziej aktualne, dostepne po polsku, informacje o historii dawnej

literaturze jidysz oraz oferuje spojrzenie na nowoczesng literature jidysz z per-
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spektywy tworczosci poetek.

3.

4.

Literatura polsko-zydowska 1861-1918. Studia i szkice, red. Z. Kotodziejska-
Smagata, Maria-Antosik-Piela, Krakéw 2018.

Pisarze polsko-zydowscy XX wieku. Przyblizenia, red. M. Dabrowski, A.
Molisak, Warszawa 20086.

Kategoria literatury polsko-zydowskiej stosowana przez niektérych autoréw

tomu wydaje sie zbyt szeroka i niezgodna z wieloletnim dorobkiem studiéw

polsko-zydowskich. Zalecamy raczej przyjecie perspektywy proponowanej

przez Eugenie Prokop-Janiec, Marie Antosik czy Zuzanne Kotodziejskg-Sma-
gate.

10.

Polacy-Zydzi Kontakty kulturowe i literackie, red. E. Prokop-Janiec, Krakéw
2014.

Polskie tematy i konteksty literatury Zydowskiej, red. E. Prokop-Janiec, M.
Tuszewicki, Krakéw 2014.

Prokop-Janiec E., Miedzywojenna literatura polsko-zydowska jako zjawisko
literackie i kulturowe, Krakéw 1992.

Prokop-Janiec E., Pogranicze polsko-zydowskie. Topografie i teksty,
Krakéw 2013.

Shmeruk Ch., Legenda o Esterce w literaturze polskiej i jidysz. Studium
z dziedziny wzajemnych stosunkéw dwdch kultury tradyciji, przet. M.
Adamczyk-Garbowska, Warszawa 2000.

Zydowski Polak, polski Zyd. Problem tozsamosci w literaturze polsko-
zydowskiej,red. A. Molisak, Z. Kotodziejska, Warszawa 2011.

Antologie i zbiory, z ktérych mozna korzystaé przy wyborze materiatow:

4.

Almi A, Legendy zydowskie o powstaniu 1863 r., przet. S. Hirszhorn, Wyd.
E. Gitlin, Warszawa 1929.

Bialik Ch.N., Blask, przet. M. Tomal, Krakéw 2005.

Bialik Ch.N., Piesni, przet. S. Dykman, Krakow 2012.

Antologia poezji zydowskiej, red. S. tastik, A. Stucki, Warszawa 1983.

Zawiera wytgcznie przektady z literatury jidysz.

Eker A., Mitos¢ stracona, red. E. Prokop-Janiec, M. Antosik-Piela, Krakéw
2017.

Literatura polsko-zydowska 1861-1918 Antologia, red. Z. Kotodziejska-
Smagata, M. Antosik-Piela, Krakow 2017.

Zbidr przektaddw polskich z literatury hebrajskiej i Zzydowskiej dla szkdt,
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10.

1.

12.

13.

14.

15.

red. Ch. Indelman, L. Wiener, Warszawa 1934.

Moja dzika koza. Antologia poetek jidysz, red. K. Szymaniak, J. Lisek, B.
Szwarcman-Czarnota, Krakow 2018

Nie nad rzekami Babilonu. Antologia poezji jidysz w powojennej Polsce.
2012. Przet,, red. oraz stowo wstepne M. Ruta, Krakdw: Ksiegarnia
Akademicka.

Ptomienie i zgliszcza. Ksiega zbiorowa, przet. S. Wagman, Warszawa 1925.

Pomer S., Ztota lipa, red. E. Prokop-Janiec, M. Antosik-Piela, Krakéw 2019.

Stowa posréd nocy. Poetyckie dokumenty Holokaustu, red. A. Zétkiewska,
przekt. M. Tuszewicki, A. Zétkiewska, M. Koktysz, Warszawa 2012.

Szymel M., Twarzg ku nocy. Poetyckie dokumenty Holokaustu, red. E.
Prokop-Janiec, M. Antosik-Piela, Krakow 2015.

Tango fez Spiewajcie muzy, red. B. Keff, Warszawa 2012.

Wypisy polskie dla dzieci Zydowskich, red. R. Gutman, S. Hirszhorn,
Warszawa 1918.
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Anna Makéwka-Kwapisiewicz

VII. Podstawa Programowa —
Historia Zydow w Polsce

Cele wychowawcze i rozwojowe

e Poznanie waznych wydarzen z dziejéw narodu zydowskiego w Polsce, po-
przez dokonania wybitnych postaci historycznych; zapoznanie z symbolikg
narodowa, kulturows i religijng; wyjasnienie ich znaczenia oraz ksztattowa-
nie szacunku wobec nich.

e Rozbudzanie silnego poczucia tozsamosci poprzez szacunek i przywigzanie
do tradyciji i historii narodu zydowskiego oraz jego osiggniec, kultury oraz
jezyka.

e Ksztattowanie wiezi ze spotecznoscig, $wiadomosci, postawy szacunku
i odpowiedzialnosci za wtasng spotecznosé; utrwalanie poczucia godnosci
i dumy do dziedzictwa narodowego. Budowanie tolerancji dla innych ludzi
oraz dokonan innych narodoéw.

¢ Rozbudzanie zainteresowan wtasng przesztoscig, swojej rodziny oraz histo-
rig lokalng i regionalna.

e  Ksztattowanie zrozumienia dla takich wartosci jak: prawda, dobro, sprawie-
dliwos$¢, piekno oraz rozwijanie wrazliwosci moralnej i estetyczne;.

e Rozwijanie wyobrazni historycznej. Ksztattowanie zdolnosci humanistycz-
nych: sprawnosci jezykowej, umiejetnosci samodzielnego poszukiwania
wiedzy i korzystania z réznorodnych zrédet informaciji, formutowania i wy-
powiadania wtasnych opinii.

Cele ksztatcenia - wymagania ogdlne

1. Chronologia historyczna. Uczen umieszcza procesy, zjawiska i fakty histo-
ryczne w czasie oraz porzadkuje je i ustala zwigzki przyczynowo-skutkowe;
dostrzega zmiany w zyciu politycznym i spotecznym oraz ciggto$é w rozwo-
ju kulturowym spotecznosci zydowskiej na tle historii Polski. Uczen pozna-
je elementy wspotpracy, solidarnosci, szacunku dla dokonan spotecznosci
zydowskiej, wskazywanie wzorcodw postepowania i budowanie relacji spo-
tecznych.
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KLASA IV

—

Elementy historii rodzinnej
i regionalnej.

ZAKRES TEMATYCZNY

UMIEJETNOSCI

Uczen:

ZAKRES TEMATYCZNY

UMIEJETNOSCI

Uczen:

2. Analiza i interpretacja literacka. Uczen krytycznie analizuje informacje do-
tyczace Zydéw w Polsce uzyskane z réznych zrédet prébujac samodzielnie
wyciggna¢ z nich wnioski; lokalizuje w przestrzeni procesy, zjawiska i fakty
historyczne; rozréznia w narracji historycznej warstwe informacyjna, wyja-
$niajgcy i oceniajacy; rozumie i potrafi objasni¢ zwigzki przyczynowo-skut-
kowe analizowanych zjawisk i proceséw historycznych; dostrzega potrzebe
poznawania przesztosci dla rozumienia proceséw zachodzacych we wspét-
czesnosci i wzmacniania poczucia tozsamosci zydowskiej zaréwno kulturo-
wej, jak i narodowe;j.

3. Tworzenie tekstéw. Uczen konstruuje ciggi narracyjne dotyczace zydow-
skiej spotecznosci, wykorzystujgc zdobyte informacje zrédtowe; postuguje
sie pojeciami historycznymi i potrafi wyjasnic¢ ich znaczenie; przedstawia
argumenty uzasadniajgce wtasne stanowisko w odniesieniu do procesow
i postaci historycznych w celu ksztattowania postawy otwartej wobec $wia-
ta i innych ludzi, aktywnosci w zyciu spotecznym oraz odpowiedzialnosci
za spotecznosé zydowska.

e podstawy badan genealogicznych;
e elementy historiografii;
o  zakres dziatan i kompetencje organizacji zydowskich w Polsce.

e rekonstruuje historie swojej rodziny, gromadzi i opowiada o pamigtkach
rodzinnej przesztosci; dowiaduje sie o instytucjach zydowskich groma-

dzacych zrodta historyczne w regionie.

o okreslenie problemu badawczego;

e opracowanie planu badan;

e rozrysowanie drzewa genealogicznego;

e  kolekcjonowanie dokumentdéw rodzinnych;

e poznaje i kultywuje tradycje rodzinne.
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ZAKRES TEMATYCZNY

e podroéz sladami przodkéw - wizyta w archiwum, na lokalnym cmentarzu
zydowskim, w gminie zydowskiej;
e podstawy architektury i dzieje zabytkéw zydowskich.

UMIEJETNOSCI

Uczen:

e poznaje historie i tradycje spotecznosci zydowskiej w swojej okolicy i dla
niej szczegdlnie zastuzonych oséb;

e znazwigzane z nig lokalne zabytki i opisuje ich dzieje.

Najwazniejsze elementy ZAKRES TEMATYCZNY
Zydowskiego dziedzictwa
kulturowego w Polsce. e podstawowe elementy tradyciji i kultury zydowskiej;

e podstawowe elementy zwigzane z historig przybycia Zydéw do Polski;
e podstawowe elementy historii regionalnej z uwzglednieniem przybycia
Zydéw na dane tereny;

UMIEJETNOSCI

Uczen:

e zna symbole zwigzane z narodem i tradycjg zydowska;

e  zna tto historyczne najwazniejszych swigt zwigzanych z narodem zydow-
skim i potrafi wyttumaczy¢ ich znaczenie;

e znalegendy i historie zwigzang z przybyciem Zydéw do panstwa polskie-
go (z uwzglednieniem regionéw);

e wigze najwazniejsze zabytki i symbole kultury Zydowskiej w Polsce
z wiasciwymi regionami.

Postacie i wydarzenia UMIEJETNOSCI

o doniostym znaczeniu dla

ksztattowania Zydowskiej Uczen sytuuje w czasie i opowiada jak:

tozsamosci kulturowey.

Abraham Juda-

eus Bohemus;

Berek Joselewicz;
Rabin Dow Baer Meisels;
Henryk Wohl;

Dr Natan Lowenstein;
Leopold Julian
Kronenberg;

Szmul Gelbfisz (Sa-
muel Goldwyn);
Adolf Beck

Ary Szternfeld;
Kazimierz Funk;

Maksymilian Faktoro-

wicz (Max Faktor);
Ludwik Hirszfeld;
Ludwik Zamenhof;
Helena Rubinstein;
Jakub Wegierko;
Hilary Koprowski;
Janusz Korczak;
Julian Tuwim;
Mordechaj Anielewicz;
Bruno Schulz;

Dawid Ben Gurion;
Artur Rubinstein;
Isaac Bashevis Singer;

Stanistaw Lem;

Stanistaw Ulam;
Alfred Tarski (Al-
fred Tajtelbaum);
Michat Lande;

Adolf Berman;
Icchak Cukierman;
Ester Rachel Kaminska;
Szmul Zygielbojm;
Majer Bataban;
Adam Czerniakow;
Emanuel Ringelblum;

Sara Szenirer.
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KLASA V - Vil

—
Najwazniejsze
elementy zydowskiego
dziedzictwa kulturowego
w Polsce w okresie
wczesnopiastowskim.

Najwazniejsze

elementy zydowskiego
dziedzictwa kulturowego

w Polsce w okresie rozbicia
dzielnicowego (XII-XIV wiek)

Partie i ugrupowania polityczne:

= Blok Antyfaszystowski — Jozefa no Sagana, Jozefa Saka, Icchaka

Lewartowskiego, Mordechaja Anie- Cukiermana i Cywii Lubetkin.

lewicza, Josefa Kaptana, Szach-

Dziatalno$ci partii politycznych uwzgledniajgce dokonania ich cztonkdw:

= Zwigzku Izraela (Agudas Isroel) - - Zydowskiej Partii Ludowej - No-
Abraham Mordechaj Alter, Meir jach Prytucki i Dawid Nomberg;
Szapira i Abraham Perimutter; = Bundu - Wiktor Alter, Henryk Ehrlich,

= Organizacji Syjonistycznej - Maksy- Szmul Zygielbojm i Maurycy Orzech;
milian Hartglas, Leon Reich, Ozjasz = Poalej Syjon Lewicy — Natan Buchs-
Abraham Thon i Izaak Grlinbaum; baum, Lewi Lewin-Epstein, Nu-

ZAKRES TEMATYCZNY

chim Rafatkes i Jakub Witkin.

legenda i znaczenie stowa ,,Po-lin”;

relacje Ibrahima ibn Jakuba, Rabina Jehuda ha Kohen z Mogunciji, Kroni-
ka polska (Anonima tzw. Galla), Kronikarza Kosmas z Pragi;

mapa Polski uwzgledniajgca wedréwke Radanitdw i pierwsze osadnictwo
zydowskie na Slasku, np. w Tyricu;

Matym, Bolestawcu, Sokolnikach (ilustracje najstarszej zachowanej ma-
cewy na cmentarzu zydowskim we Wroctawiu — kamien nagrobny Dawi-
da, syna Sar Szaloma, zmartego 4 sierpnia 1203 roku), Bytomiu, Wielko-
polski, okolic Gniezna i Kalisza, Ptocka i Mazowsza;

uwarunkowania spoteczne i prawne zwigzane z przybyciem spotecznosci
zydowskiej do Polski.

UMIEJETNOSCI

Uczen zna:

ZAKRES TEMATYCZNY

teorie i przyczyny przybycia pierwszych Zydéw na tereny polskie;
relacje kronikarzy i kupcéw opisujgcych spoteczno$é zydowsksa, poznaje
jeden z najcenniejszych zabytkéw sztuki wczesnosredniowiecznej w Pol-
sce: ptaskorzezby z drzwi Katedry Gnieznienskiej — na ich podstawie
uczen poznaje dziatalno$¢ i obecnosé zydowskich kupcéw w X1 i XII w.;
pierwsze powstate osady i gminy zydowskie.

ilustracje przedstawiajgce brakteaty, czyli monety wybite w Polsce przez
zydowskich mincerzy z imieniem Mieszka zapisanym po hebrajsku;
struktura zawodowa spotecznosci zydowskiej (zawody Swieckie i zawo-
dy zwigzane z religi, takie jak rabin, dajan, sofer, szojchet, nauczyciel
w jesziwie);

sytuacja prawna ludnosci zydowskiej (uchwaty z 1267 r. synodu wroctaw-
skiego);

struktura spoteczna spotecznosci zydowskiej;
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Najwazniejsze elementy
zydowskiego dziedzictwa
kulturowego w Polsce

w XIV i XV wieku

dziatalnos$¢ ksiecia kaliskiego Bolestawa Poboznego;
ogdlne zatozenia ,statutu kaliskiego” — wymiar sgdownictwa, wolnosci
osobistej i bezpieczenstwa.

UMIEJETNOSCI

Uczen zna:

ZAKRES TEMATYCZNY

role zydowskich kupcéw w historii osadnictwa zydowskiego w Polsce
i zwigzki Zydéw z otoczeniem ksigzat dzielnicowych;

statuty gwarantujgce prawa i ochrone spotecznosci zydowskiej, poznaje
takie zagadnienia jak wolno$¢ osobista, przesladowania i tolerancja zwia-
zana z wyznawana religia.

swoboda wyznaniowa, podrézowania i handly;

przywileje ksiecia Witolda nadane gminom zydowskim: trockiej, brzesko-
litewskiej oraz grodzienskiej w 138811389 r,

termin servi camerae regis (stuga skarbu krélewskiego);

dziatalnos¢ kréla Kazimierza 1ll  Wielkiego, ze szczegdlnym
uwzglednieniem wyjasnienia okreslenia Kréla chtopéw i Zydéw;

postac i dziatalnos¢ bankiera zydowskiego Lewki;

legenda o Esterze Matach (fragment kroniki Jana Dtugosza);
dziatalno$¢ Wtadystawa Jagietty;

posta¢ Wotoczki z Drohobycza, dzierzawcy cet we Lwowie i zup solnych
w Drohobyczu i jego dziatalnos¢ zwigzang z kolonizacjg Rusi Czerwonej
na prawie niemieckim na stabo zaludnionych obszarach;

zatozenia statutdow nieszawskich i poznaje posta¢ kréla Kazimierza
Jagiellonczyka;

zatozenia statutu warckiego z 1423 r,

pierwsze przeéladowania Zydéw wywotane m.in. oskarzeniami
o profanacje hostii i oskarzenia Zydéw o uzywanie krwi chrzescijaniskiej.

UMIEJETNOSCI

Uczen zna:

zagadnienia zwigzane z organizacjg i demografig gmin zydowskich
u schytku sredniowiecza;

kolejne statuty gwarantujgce prawa i ochrone spotecznosci zydowskiej,
swobodnego handlu i przemieszczania sig;

sytuacje spotecznosci zydowskiej, mozliwosci jej rozwoju i prawne ogra-
niczenia;

zagadnienia zwigzane z przesladowaniami Zydéw na podstawie poznan-
skiej legendy o skradzionych hostiach i procesu z 1399 r. w Poznaniu;
terminy: zupy krakowie, lichwa, stuga skarbu krélewskiego, ,,okres ztotej
wolno$ci Zydéw”, profanacja hostii i pogromy.
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Uczen sytuuje w czasie i opowiada o:

- Rebece Tiktiner (Riwke bas Meir = Lewko - zydowskim bankierze i
Tiktiner, Rebeka Tykocinska) - uczo- osobistym faktorem krolow Polski.
nej talmudystce i autorce literatury
religijnej adresowanej do kobiet;

= Esterce Matach — wedtug kronikarza
Jana Dtugosza ukochanej (kochance)
krola Kazimierza Wielkiego, wnuczce

szanowanego kupca i lekarza z Opoczna;

Najwazniejsze elementy ZAKRES TEMATYCZNY

Zydowskiego dziedzictwa

kulturowego w Polsce e okolicznosci powstania terminu ,Paradisus Judaeorum” - jako formuty
w okresie ,Ztotego Wieku” zaczerpnietej z paszkwilu napisanego prawdopodobnie z perspektywy
(XVI - potowa XVII wieku) katolickiego mieszczanina, ktéry uwazat, ze Polska jest rajem dla Zydéw

i dla szlachty, natomiast piektem dla stug i mieszczan. Krytycznie podej-
$cie do terminu, ktéry w rzeczywistosci byt formg krytyki stanu szlachec-
kiego i spotecznosci zydowskiej;

e dziatania Zygmunta | Starego z uwzglednieniem nadania przez krola
po raz pierwszy Zydowi tytutu szlacheckiego oraz zniesienia w 1534 .
praw nakazujgcych Zydom noszenia wyrézniajgcego ich ubioru;

e dziatania Zygmunta Il Augusta z uwzglednieniem nadania Zydom auto-
nomii w dziedzinie administracji gminnej;

e  zagadnienia zwigzane z funkcjonowaniem pierwszej drukarni w Lublinie
w 1547 r. pod kierownictwem Kolonymosa Ben Mardochaja Jaffe i braci
Heliczéw, wtascicieli krakowskiej drukarni hebrajskiej zatozonej w 1534

e nurty i podejscia do edukacji zydowskiej na przyktadzie metody studio-
wania tekstu nazywanej Pilpul.

UMIEJETNOSCI

Uczen zna:

e ,Ztoty Wiek” kultury polskich Zydéw - zagadnienia zwigzane z nauka,
rozwojem piSmiennictwa i drukarstwa w jezyku hebrajskim;

e historie rozwoju wyzszych szkét talmudycznych w Krakowie, Lublinie,
Poznaniu i innych duzych miastach;

e wybitnych postaciach z zakresu rozwoju nauczania talmudycznego;

e sytuacje prawno-spoteczng Zydéw w Polsce, w tym wzrost liczebnosci
spotecznosci i osadnictwo.

Uczen sytuuje w czasie i opowiada o:

= Jakubie Pollaku - doktorze prawa = Mojzeszu Isserlesie — wieloletnim
mojzeszowego, rabinie z prawem naczelny rabinie gminy zydow-
rozsgdzania sporéw i obowigzkiem skiej w Kazimierzu, rektorze je-
dbania o poprawe obyczajow; sziwy, talmudyscie i filozofie;

= Szlomo Szachne - rabinie i wy- = Salomonie Lurii = znawcy i komenta-
bitnym talmudyscie, twércy torze halachy i Talmudu, kabaliscie.

stynnej jesziwy lubelskiej;
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Najwazniejsze elementy
zydowskiego dziedzictwa
kulturowego w Polsce

w okresie Rzeczpospolitej
Obojga Naroddw.

ZAKRES TEMATYCZNY

postac Saula Wahl i legenda o tymczasowym krélu Polski;

fragmenty Il Statutu Litewskiego z 1588 r. - dotyczacy potozenia spo-
tecznego Zydéw;

podejécie kréléw polskich i magnatéw do Zydéw, na podstawie przyktadu
Aleksandra Jagiellonczyka, ktéry wprowadzit kare $mierci za niestuszne
oskarzenie Zydéw o mord rytualny, badz Zygmunta Il Wazy, ktéry za-
kazat w 1618 r. druku i rozpowszechniania broszur moggcych wywotaé
rozruchy antyzydowskie, potwierdzonego w 1632 r. przez kréla Wtady-
stawa IV,

pierwsze posiedzenie Waadu Wielkiego Ksiestwa Litewskiego.

UMIEJETNOSCI

Uczen zna:

Rzeczpospolitg Obojga Naroddw - rozwdéj osadnictwa zydowskiego;
historie powstania i funkcjonowanie Sejmu Czterech Ziem (Waad) jako
centralnej organizacji samorzadu zydowskiego w Koronie;

statut Zydéw, jako pigtego stanu Rzeczypospolitej — obok duchowien-
stwa, szlachty, mieszczanstwa i chtopow,

zagadnienia zwigzane z oskarzeniami o mord rytualny wobec Zydéw
w Polsce;

okolicznosci powstania Chmielnickiego i jego wptywie na los ludnosci zy-
dowskiej w Polsce - fragmenty hebrajskiej kroniki powstania Chmielnic-
kiego ,,Jawan Mecula” (,Gtebokie bagno”) Nathana Hanowera.

Uczen sytuuje w czasie i opowiada o:

Natanie Ben Mosze Hanowerze

- historyku zydowskim, kronika-
rzu, talmudyscie i kabaliscie;
Jozefie ben Jakdb i Izaku ben Cha-
im — drukarzach, ktérzy w 1554 r.
wydajgc modlitewnik, rozpoczeli
sie dzieje drukarni lubelskiej;
Barbarze Weiglowej — spalonej na stosie
w 1529 r. w Krakowie za herezje;
Dawidzie Gons — wybitnym history-
ku zydowskim, twércy kroniki hi-

storycznej ,,Cemach Dawid”;

= Mardochaj Jafa, rabinie przewodnicza-
cym w Lublinie Waad Arba Aracot;

= Jozue Falk Kohen - rektorze uczel-
ni we Lwowie, przewodniczgcym
synoddéw Waad Arba Aracot;

= Jakubie Pollaku - doktorze prawa
mojzeszowedo, rabinie z prawem
rozsgdzania sporéw i obowigzkiem

dbania o poprawe obyczajéw.
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Najwazniejsze elementy ZAKRES TEMATYCZNY

Zydowskiego dziedzictwa

kulturowego w Polsce e antyzydowskie pamflety;

w okresie Rzeczpospolitej e daniny i optaty np. kozubalec;

Obojga Naroddw. e sytuacja Zydéw w okresie najazdu kozackiego i szwedzkiego;

o aktaki przemocy wobec Zydéw we Lwowie w 1664 r., Brzeéciu Litewskim
w 1680 r., Krakowie i Wilnie w 1682 r., Poznaniu 1687 r. i ich wptyw na spo-
tecznosc zydowska oraz na mieszkaricéw miasta jako organizmu gospo-
darczo-spotecznego;

e uniwersat hetmana wielkiego koronnego Stanistawa Potockiego z 8 maja
1664 r. wydany w Podhajcach;

e dziatania wspierajgce i potwierdzajgce przywileje spotecznosci zydow-
skiej krola Augusta Il Mocnego;

e dziatania Augusta Il Mocnego po wyroku o mord przeciwko Zydom
w Sandomierzu w 1714 r. i zlecenie Uniwersytetowi Lipskiemu zbadanie
stusznosci mitu o zbrodniach rytualnych. Stanowisko biskupa kijowskie-
go Jozefa Andrzeja Zatuskiego;

e postacie i dziatalnos¢ Baal Szem Towa, Jakuba Franka, Gaona z Wilna,
Jakuba Franka, Sabataja Cwi, Izraela ben Eliezera, Josepha Isaac Luba-
wicz.

UMIEJETNOSCI

Uczen zna:

e  zagadnienia zwigzane z antyjudaizmem na przetomie XVII i XVIIl w.;

e sytuacje gospodarczo-spoteczng Zydéw w Rzeczypospolitej w stuleciu
po wojnach potowy XVII w.;

e zmiany w potozeniu gospodarczo-spotecznym Zydéw w Rzeczypospo-
litej;

e ruchy reformatorskie i ich wptyw na tradycyjny judaizm;

e  zagadnienia i osoby zwigzane z chasydyzmem, frankizmem i haskalg, jak
Jakub Frank, Sabataj Cwi, Israel ben Eliezer, Joseph Isaac Lubawicz;

e  zatozenia i wptyw Haskali - zydowskiego oswiecenia, na rozwdj spotecz-
nesci zydowskiej w Polsce.

Uczen sytuuje w czasie i opowiada o:

- Baal Szem Towie (Israel ben-Eliezer) = Sabataju Cwi — mistyk zydow-
- rabinie, cadyku, jednym z tworcow ski, tworca sabataizmu, najwiek-
chasydyzmu na terenach dawnej RP; szego ruchu mesjanskiego;

= Jakubie Franku - twércy zydowskiej = Josephie Isaacu Lubawicz - gtéwnym
sekty frankistow, dziataczu spoteczno- rabinie wspolnoty Chabad-Lubawicz.

-politycznym i reformatorze religijnym;
= Gaonie z Wilna - jednym z najwiek-

szych myslicieli zydowskich, $wiatowej

stawy komentatorze Tory i Talmudu;
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Najwazniejsze elementy
zydowskiego dziedzictwa
kulturowego w Polsce

w okresie stanistawowskim
i dobie walki o utrzymanie
niepodlegtosci w ostatnich
latach XVl wieku.

ZAKRES TEMATYCZNY

udziat Zydéw w zbrojnym oporze przeciwko dziataniom zaborcéw;

lekkokonny putk zydowski stworzony przez Berka Joselewicza w 1794 r.

w czasie insurekcji kosciuszkowskiej;

rzez Pragi w 1794 r. dokonana przez wojska rosyjskie pod wodzg

Aleksandra Suworowa;

tzw. reforma Zydéw - zagadnienia Sejmu Czteroletniego i dziatalnoéé

komisji do zbadania sytuacji spotecznosci zydowskiej.

UMIEJETNOSCI

Uczen zna:

sytuacje spotecznosci zydowskiej podczas upadku polskiej panstwowo-

Sci;
potozenie Zydéw w dobie Sejmu Czteroletniego;

zaangazowanie Zydéw w Insurekcje Kosciszkowska na podstawie arty-
kutu z ,Gazety Obywatelskiej” z 4 czerwca 1794 r. o udziale Zydéw w wal-

kach w Warszawie;

procesy asymilacyjne i zagadnienia rownouprawnienia na podstawie bro-
szur z 1785 r.i 1789 . pt. ,Zydzi, czyli konieczna potrzeba reformowania
Zydéw w krajach Rzeczypospolitej Polskiej” i ,Sposéb uformowania Zy-

dow polskich w pozytecznych kraiowi obywatelow”.

Uczen sytuuje w czasie i opowiada o:

= Szmulu Jakubowiczu (Jézef Samuel

= Haymie Solomonie (Chaim Solo-
Sonnenberg), zwanym Zbytkowerem - mon) — bankierze, kupcu, maklerze,

bankierze, faktorze, protegowanym krola gtéwnym finansiécie rewolucji ame-

Stanistawa Augusta Poniatowskiego;

= Chaimie Dawidzie ben Uri Fajbusz

= Abrahamie Hirszowiczu - kupcu, fakto-

ha-Lewi - drukarzu, wspétwtascicie-

rykanskiej i jej aktywnym uczestniku,
,0jcu zatozycielu USA”, dyplomacie

amerykanskim, filantropie, poliglo-

lu drukarni hebrajskiej w Z6tkwi; cie, sedzi w sadzie rabinackim oraz
dziataczu zydowskiej spotecznosci.
rze kréla Stanistawa Augusta Poniatow-

skiego, ktéry podczas podczas Sejmu

Czteroletniego przedstawit projekt re-

formy ustawodawstwa wobec Zydéw w

duchu ich asymilacji i rownouprawnienia;

= Jakubie Jelek vel Selech - przedsta-

wicielu Zydéw Polskich, ktéry poje-
chat w 1756 . jako wystannik gmin
do Rzymu prosié papieza o wydanie
dekretu zaprzeczajgcego istnieniu
mordow rytualnych. Klemens Xl
przychylnie odniést sie do tej pros-

by i wydat odpowiedni dekret;




PODSTAWA PROGRAMOWA | 89

Najwazniejsze elementy
Zydowskiego dziedzictwa
kulturowego w Polsce w XIX
wieku.

ZAKRES TEMATYCZNY

aktywno$é polskich Zydéw na polu publicznym;

dekret ksiecia warszawskiego Fryderyka Augusta | z 17 pazdziernika
1808 r.;

dekret krélewski w Prusach z 12 marca 1812 r. nadajacy pruskim Zydom
obywatelstwo panstwowe i prawng emancypacje w zamian za formalng
naturalizacje;

prawa Katarzyny ll, zakazujacej osiedlania sie Zydéw;

statut o urzadzeniu Zydéw z 1804 r. cara Aleksandra |;

funkcjonowanie i powotanie Komisji do spraw Wtoscianskich i
Zydowskich w 1816 r. w Krélestwie Polskim;

projekcie autorstwa Nowosilcowa, petnomocnika carskiego i Stanistawa
Potockiego w Krélestwie Polskim;

reformy cara Aleksandra Il;

ukaz carski o réwnouprawnieniu Zydéw w Krélestwie Polskim z 5
czerwca 1862 r.;

patent tolerancyjny dla Galicji wydany przez Jozefa Il w 1789 r.;

prawa obywatelskie w Konstytucji z 25 kwietnia 1848 r. i 31 grudnia 1867
r

postanowienie gen. Jézefa Chtopickiego z 1830 r. odmawiajgce Zydom
przyjecia do Gwardii Narodowej ze wzgledu na brak praw politycznych
i zmiana tego postanowienia oraz jego warunki w 1831 r., kiedy
pozwolono wstepowaé do Gwardii Narodowej;

funkcjonowanie Gwardii Miejskiej Starozakonnych;

odezwa Rzadu Narodowego do braci Izraelitow, Krakéw 23 lutego 1846
r;

odezwa Komitetu Narodowego w Poznaniu. 22 marca 1848 r. do Zydéw;
funkcjonowanie kompanii zydowskiej, dowodzonej przez Emanuela
Galla;

odezwa Zydéw w sprawie polskiej w pi$mie ,Orient” z 22 maja 1848 r;;
Legion Rzymski utworzony przez Adama Miskiewicza;

dziatalno$¢ Izaaka Kramsztyka, rabina Markus Mordechaj Jastrowa
oraz warszawskiego rabina Dow Ber Meiselsa na rzecz powstania
styczniowego;

zaangazowanie i posta¢ Michata Landego;

wptyw Zydéw na rozwdéj ziem polskich na przyktadzie Izraela
Kalmanowicza Poznanskiego, Jana Gotliba Blocha i Leopolda
Kronenberg;

Ogdlnozydowski Zwigzek Robotniczy na Litwie, w Polsce i Rosji -
Bund;

Kota Bojowe Samoobrony Robotniczej;

Krakowski Naczelny Komitet Narodowy i Legiony Polskie — dziatalno$¢
Natan Loewenstein, Ignacego Steinhaus oraz wiceprezydenta Krakowa
Jézefa Saare;

Wilhelm Marr i zatozona w Berlinie Liga Antysemitéw;

Protokoty Medrcéw Syjonu opublikowane w Rosji 1903 r;

Roman Dmowski i broszura z 1903 r. Mysli nowoczesnego Polaka;
konsekwencje pogromoéw na przyktadzie pogromu w Biatymstoku
w1906 r;
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broszura pt. Panstwo zydowskie, Teodora Hertzla i Autoemancypacja,
Leona Pinskiera;

pierwszy zjazd syjonistyczny w Bazylei;

Komitet Palestynski, Mitos$nicy Syjonu, Maskert Mosche,

Mizrachi;

dziatalno$¢ Ozjasza Thona, Hirsza Kaliszera z Torunia, Elja Gutmachera
z Grodziska, Izaaka Griinbauma, Apolinarego Hartglasa i Chaima
Weizmanna.

UMIEJETNOSCI

Uczen zna:

zaangazowanie spotecznosci zydowskiej w powstaniu listopadowym
i styczniowym, w rewolucjach i powstaniach Wiosny Ludoéw;

mozliwosci zaangazowania sie ludnosci zydowskiej w ruchy narodo-
wo-wyzwolencze na podstawie “Zgtoszenia braci Jozefa i Henryka Ja-
naschéw do Gwardii Narodowej”;

zagadnienia zwigzane z rozwojem demograficznym spotecznosci zydow-

skiej w XIX w.,,

o aktywno$é polityczng Zydéw na przetomie XIX i XX w.;

e  zagadnienia zwigzane nowoczesnym antysemityzmem;

e zagadnienia zwigzane z rozwojem syjonizmu na ziemiach polskich i mi-

gracjami Zydéw.

Uczen sytuuje w czasie i opowiada o:

Mirostawie Kernbaumie - fizy-

ku, autorze pionierskich prac

na temat radiolizy wody;

Aleksandrze Rosnerze - uwazanym za

jednego z twércéw polskiej ginekologii;

Izraelu Abrahamie Staffelu — twércy m.in.

maszynki rachunkowej — arytmometru;
Henryku Marcinie Szarskim (Hen-

ryku Feintuc) - radnym i | wi-
ceprezydencie Krakowa;

Jozefie Sare - drugim wiceprezydencie
miasta Krakowa, posle na Sejm Krajowy;
Filipie Fruchtmanie - posle do Sejmu
Krajowego Galicji, zwolenniku asymilacji;
Leonie Ferszt - dziataczu lewico-

wym, cztonku Zarzgdu Gtéwne-

go SDKPIL i dziataczu KPP;

R6zy Luksemburg - dziataczce polskiej

i niemieckiej socjaldemokracji;

Jakubie Piepes - posle do au-
striackiego parlamentu;

Michaelu Berkowitzu — pionie-

rze ruchu syjonistycznego;

Izaaku Szymonie Rosenie — po-

wstancu listopadowym;

Jozefie Berkowiczu — majorze Legii
Litewskiej w powstaniu listopadowym;
Jozefie Blauerze - podporucz-

niku Legiondw Polskich;

Ludwiku Ozjaszu Lublinerze

- dziataczu emigracyjnym i po-
wstancu listopadowym;

Leonie Wagenfiszu - powstarcu
styczniowym i zestancu, ktéry brat
udziat w patriotycznych kwietniowych
demonstracjach w 1861r., za co wraz z
Maksymilianem Unszlichtem, Leopoldem
Wajcenblumem, Bernardem Goldma-
nem i Henrykiem Senatorem zostat

aresztowany przez wtadze carskie;

= Henryku Wohl - dyrektorze Wy-

dziatu Skarbu Rzadu Narodowe-

go w powstaniu styczniowym;

= Arturze Goldmanie (Wtadystaw

Goldman) - sekretarzu Henry-
ka Wohla, naczelnika Wydziatu
Skarbu Rzgdu Narodowego;

= Leopoldzie Stanistawie Kronenber-

gu - bankierze, inwestorze i finansi-

$cie jednym z przywddcow ,biatych”




PODSTAWA PROGRAMOWA | 91

przed powstaniem styczniowym;
Ludwiku Przedborskim - lekarzu laryn-
gologu, tédzkim dziataczu spotecznym i
os$wiatowym zydowskiego pochodzenia;
Michale Landym - uczniu, uczestniku
manifestacji patriotycznej 8 kwietnia
1861 r. na placu Zamkowym w Warszawie;
Bronistawie Mansperl ps. ,,Chaber”

- dziataczu niepodlegtosciowym,
poruczniku Legionéw Polskich;

Noj Giter-Granatsztajn, ps. ,,Noj Sznaj-
der” oraz ,,Noj Lodzer” - dziataczu
anarchistycznym i socjalistycznym,
Edmundzie Joachimie Szalit - Zotnierzu
Legiondéw Polskich, sekretarzu grupy po-
selskiej Polskiej Partii Socjalno-Demo-
kratycznej w parlamencie austriackim;
Nachman Kopald - architek-

cie dziatajagcym w Krakowie;

Samuelu Orgelbrand - ,,odkrywcy”
Jozefa Ignacego Kraszewskiego,
wydawcy pierwszej polskiej nowo-
czesnej wielotomowej encyklopedii;
Maurycym (pierw. Mojzesz) Spokornym
- ostatnim dyrektorze tramwajéw kon-
nych i pierwszym dyrektorze tramwajow
elektrycznych w Warszawie, wspotfun-
datorze Teatru Polskiego w Warszawie;
Marii Orskiej (Rachela Blindermann) -
aktorce, ktéra w 1915 r. wyjechata do
Niemiec i zaczeta swojq kariere aktorska;
Salomei Palinskiej (Kenigowa) — ar-
tystce dramatycznej Warszaw-

skich Teatréw Rzadowych;

Max Factorze Sr. (Maksymilian vel
Michait Faktor, vel Faktorowicz) -
producencie i wynalazcy kosmetykow,
zatozycielu przedsiebiorstwa Max Factor
Helenie Rubinstein (Chaja Rubinstein)

- bizneswoman, zatozycielce przed-

siebiorstwa Helena Rubinstein Inc.;

= Sarze Lipskiej — malarce, rzezbiar-
ce, projektantce mody i wnetrz;

= Szmulu Jakubowiczu (Jézef Samuel
Sonnenberg), zwany Zbytkowerem -
bankierze, faktorze, protegowanym
kréla Stamordow rytualnych. Klemens
Xl przychylnie odniost sie do tej
prosby i wydat odpowiedni dekret;

= Haymie Solomonie (Chaim Solo-
mon) — bankierze, kupcu, maklerze,
gtéwny finansiscie rewolucji amery-
kanskiej i jej aktywnym uczestniku,
“ojcu zatozycielu USA”, dyplomacie
amerykanskim, filantropie, poliglo-
cie, sedzi w sadzie rabinackim, oraz

dziataczu zydowskiej spotecznosci.
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Najwazniejsze elementy
Zydowskiego dziedzictwa
kulturowego w Polsce od 1918
do 1939 r.

ZAKRES TEMATYCZNY

tzw. maty traktat wersalski (traktat mniejszo$ciowy);

konstytucja z 17 marca 1921 r,;

przyktady formalnych ograniczen praw wobec mniejszosci zydowskiej
wprowadzone jeszcze przez zaborcéw funkcjonujgcych do 1931r;
pogromy - 11 listopada 1918 r. w Kielcach, 21 listopada we Lwowie,

w 1936 r. Przytyku i Minsku Mazowieckim etc,;

przyktady dyskryminacji na przyktadzie konfliktu w Pinsku w kwietniu
1919 r., w rezultacie ktérego rozstrzelano bez procesu 34 z 80
aresztowanych mtodych mezczyzn, uczestniczacych w zebraniu
syjonistycznym pod zarzutem przygotowywania bolszewickiego
zamachu na stacjonujgce w miescie wojsko polskie;

obo6z w Jabtonnie dla internowanych zydowskich zotnierzy armii
polskiej;

Blok Mniejszosci Narodowych i zydowscy postowie na sejm
Ustawodawczy w 1919 r.;

okolicznosci wyboru na prezydenta i $mier¢ Gabriela Narutowicza;
najwieksze osrodki zydowskie w Polsce, jak Warszawa, £6dz, Lwow,
Krakow, Wilno, Biatystok, Lublin;

ludnos$¢ zydowska wedtug gatezi zatrudnienia;

zydowskie partie polityczne: konserwatywno-religijne (Agudas Jisroel,
Organizacja Syjonistow Ortodoksdw, ,Histadrut Mizra- chi”, narodowo-
syjonistyczne (Organizacja Syjonistyczna w Polsce ,0gdlnaa”,
He-Chaluc (Ha-Szomer ha-Cair czy Gordonia), Nowa Organizacja
Syjonistyczna, Bejtar, Poalej Syjon-Prawica, socjalistyczne (Poalej Syjon,
Poalej Syjon-Lewica, Powszechny Zydowski Zwigzek Robotniczy Bund,
Cukunft;

organizacje: Zjednoczenie Polakéw Wyznania Mojzeszowego
Wszystkich Ziem Polskich, Zwigzek Zydéw Uczestnikéw Walk

o Niepodlegtos¢ Polski, XIll Brygada Miedzynarodowa im. Jarostawa
Dabrowskiego (dgbrowszczacy);

teatr zydowski;

dzienniki zydowskie na przyktadzie ,Naszego Przegladu” i ,Matego
Przegladu”;

dziatalnos$¢ Janusza Korczak;

dziatalno$¢ grup literackich na przyktadzie jung wilne i di chaliastre;
funkcjonowanie poetéw i poetek zydowskich jak: Bronia Baum, Antoni
Stonimski, Julian Tuwim, Zuzanna Giniczanka, Bolestaw Le$mian,
Debora Vogel Adam Wazyk, Tadeusz Peiper czy Roman Brandstaetter;
dziatalnos¢ kabaretu Qui Pro Quo;

Centralna Zydowska Organizacja Szkolna, Zydowskie Stowarzyszenie
Oswiatowo-Kulturalne Tarbut, Centralna Organizacja O$wiatowaa -
Chorew, Zydowski Instytut Naukowy, Instytut Nauk Judaistycznych;
szkoty zydowskie na przyktadzie szabaséwek, Jesziwas Chachmej
Lublin i Bejs Jaakow;

podstawowe zagadnienia dotyczgce sportu na przyktadzie Zwigzku
Zydowskich Towarzystw Gimnastycznych i Sportowych w Polsce -
Makabi.
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UMIEJETNOSCI

Uczen zna:

e  sytuacje mniejszosci narodowych w dobie odzyskania niepodlegtosci;

e postawy polskich Zydéw w obliczu niepodlegtoéci;

o dziatalnoé¢ i idee zydowskich partii politycznych i udziat Zydéw w zyciu

politycznym Il RP;

e zydowskie zycie kulturalne w Il RP;

e zagadniena zwigzane z rozwojem os$wiaty i nauki;

e zagadnienia zwigzane z antysemityzmem dwudziestolecia jak: getto taw-

kowe, numerus clausus, numerus nullus, funkcjonowanie i gtoszone idee

takich osdb ks. Stanistaw Trzeciak, ks. Jozef Kruszynski, ks. Jez, ks. Chet-

micki, ks. Btotnicki.

Uczen sytuuje w czasie i opowiada o:

= Marii Morskiej (Anna Frenkiel),
nazywanej Niutg, aktorce teatral-
nej, publicystce i feministce;

= Szapselu Rotholc - bokserze, me-
daliscie mistrzostw Europy;

= Helenie Bersohn-Lichtblau - pol-
sko-zydowskiej, a nastepnie
izraelskiej lekkoatletce;

= Alojzym ,Alexie” Ehrlichu - teni-
siscie stotowym, uwazanym za
najlepszego zawodnika tenisa
stotowego Hasmonei Lwow;

= Zishe (Siegmund; Zygmunt) Breitbart -
cyrkowcu, sitaczu i aktorze estradowym
oraz bohaterze folkloru zydowskiego,
znanym jako Najsilniejszym cztowiekiem
$wiata i Krélu zelaza. Stanowit wzér
dla postaci komiksowej - Supermana;

= Michale Hamburger - pitkarzu, za-
wodniku Polonii Warszawa, prawniku,
zotnierzu Zwigzku Walki Zbrojnej (ZW2),
a nastepnie Armii Krajowej (AK);

= Leonie Lorii — prawniku, podputkowni-
ku obserwatorze Wojska Polskiego;

= Ludwiku Zamenhofie - inicjatorze
esperanto; osmiokrotnie nominowa-
nym do Pokojowej Nagrody Nobla;

= Adolfie Abrahamie Becku - neuro-
fizjologu, wspotodkrywcey pradow
czynnos$ciowych mézgu i pio-
nierze elektroencefalografii;

= Salomei Bau-Prusakowej (Prussako-
wa) - lekarce neurologii, pierwszej
kobiecie z tytutem doktora medycy-

ny uzyskanym na polskiej uczelni;

Solomonie E. Aschu - psychologu,
przedstawicielu psychologii po-

staci (psychologii Gestalt), ktory
przyczynit sie do powstania p6z-
niejszej psychologii spoteczne;j;

Sarze Szenirer — krakowskiej dziatacz-
ce o$wiatowej i spotecznej, twor-

czyni systemu szkot Beis Jaakow;
Janie Pawle Rogalskim (Jan Szlamo-
wicz), ps. ,Pawet” — anarchiscie, cztonku
Anarchistycznej Federacji Polski;
Szlomo (Szlojme) Mendelsohnie - pe-
dagogu, teoretykowi szkolnictwa, publi-
cyscie uzywajgcym jezyka jidysz, takze
dziataczu politycznym zwigzanym z ru-
chem fotkistowskim, a p6zniej z Bundem;
Baruchu Szulmanie - dziataczu robot-
niczym, bojowcu Organizacji Bojowej
Polskiej Partii Socjalistycznej. W
okresie miedzywojennym XX w. symbol
wspdlnej walki polskich i zydow-

skich socjalistéw o wolnos¢ Polski;
Dawidzie Alter Kurzmannie - krakow-
skim kupcu, dziataczu spotecznym i
politycznym, filantropie i chasydzie.

Z uwagi na zwigzek z Domem Sierot
Zydowskich przy ul. Dietla 64 w Kra-
kowie i okolicznos$ci $mierci podczas
akcji deportacyjnej w getcie, nazywany
krakowskim Januszem Korczakiem;
Stefanii Wilczynskiej - wychowaw-
czyni i pedagog, bliskiej wspot-
pracownicy Janusza Korczaka;

Irenie Krzywickiej z domu Goldberg

- feministce, pisarce, publicystce
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i ttumaczce, propagatorce $wia-
domego macierzynstwa, antykon-
cepcji i edukacji seksualnej,

Halinie Gorskiej — pisarce, lewicowej
dziataczce politycznej i spotecznej;
Felicji ,,Fella” Kaftal, z domu Jolles -
pierwszej warszawskiej dziennikarce;
Paulinie Appenszlak — polskiej i
izraelskiej feministce i dziennikarce,
zatozycielce i redaktorce naczelnej
polskojezycznego pisma ,Ewa”, skiero-
wanego do Zydéwek, wydawanego w
Warszawie od 1928 przez pie¢ kolej-
nych lat. W swoich tekstach namawiata
Zydéwki do korzystania z czynnego
prawa wyborczego i walki o miejsca w
parlamencie oraz przestrzeni publicz-
nej. Na tamach ,Ewy” prowadzita takze
kampanie $wiadomego macierzynstwa;
Zofii Banet-Fornalowej - histo-

ryczce, esperantystce publicystce

i dziataczce korczakowskiej;

Helenie Heryng ps. ,,Bronka” - peda-
gozce, dziataczce ruchu robotniczego;
Eliezerze Hirszauge - dziataczu
anarchistycznym, wydawcy ksigzki

i prasy, publicyscie, autorze szki-

cow z historii ruchu anarchistycz-
nego w przedwojennej Polsce;
Aleksanderze Hertz - socjolo-

gu, wspottworcy warszawskie-

go Klubu Demokratycznego;

Marii Hirszbein - producentce filmowej
i kierowniczce produkcji zydowskie-
go pochodzenia, jednej z pierwszych
kobiet w polskiej produkcji filmowej;
Samuelu Goldwyn - producencie
filmowym, wspdtzatozycielu wytwor-
ni filmowej Metro-Goldwyn-Mayer;
Izraelu Szumacher - komiku;

Esterze Racheli Kaminskiej ,,mat-

ce teatru zydowskiego” - aktorce
teatralnej, prowadzacej wraz z me-
zem pierwszy teatr zydowski;

Idzie Kaminskiej — aktorce teatralnej

i filmowej oraz rezyserce, jednej z
najwiekszych aktorek w historii zy-
dowskiej sceny teatralnej; dyrektorce
Panstwowego Teatru Zydowskiego;

Aleksandrze Marten — aktorze i

rezyserze, ktory zastynat gtéwnie z
przedwojennych zydowskich filméw

i sztuk teatralnych w jezyku jidysz;
Bronistawie Hubermanie - najwy-
bitniejszym skrzypku XX wieku;

Janie Kiepurze - $piewa-

ku (tenorze) i aktorze;

Marii Ita Szapiro, ps. ,Wanda” - na-
uczycielce, dziataczce ruchu robotni-
czego, cztonkini PPS i PPS-Lewicy;
Ignacym lzaaku Schwarzbardzie -
dziataczu syjonistycznym, adwokacie,
posle na Sejm V kadencji, cztonku

Rady Narodowej RP na uchodzstwie;
Hannie Sawickiej (Hanna Krystyna
Szapiro), ps. ,Hanka” - dziataczce
lewicowej w propagandzie PRL;

Adolfie Silberscheinie - aktywiscie
Swiatowego Kongresu Zydéw, syjoni-
$cie, posle na Sejm | kadencji z ramienia
Bloku Mniejszos$ci Narodowych, cztonek
~grupy bernenskiej”, zwanej takze
,grupg tadosia” nieformalnej wspot-
pracy zydowskich organizacji i polskich
dyplomatéw, ktoérzy fabrykowali i prze-
mycali do okupowanej Polski nielegalne
paszporty latynoamerykanskie ratujace

posiadaczy i ich rodziny przed Zagtadg;

= Stefanii Przedeckiej (Sura Przedec-

ka) - dziataczce lewicowej, cztonkinii
SdKPiL, KPP oraz RKP(b) i WKP(b);
Pawle Marku - dziataczu syndykali-
stycznym i anarchistycznym, publi-
cyscie, wspotzatozycielu Anarchi-
stycznej Federacji Polski w okresie ||
Rzeczypospolitej, uczestniku obrony
Warszawy w 1939 r., nastepnie wal-
czyt w powstaniu w gettcie warszaw-

skim i w powstaniu warszawskim;

= Jozefie Lokietku ps. ,Rabin”, ,Rebe”

- cztonku PPS i Organizacji Bojowej
PPS, dziataczu zwigzkowym i politycz-
nym, ktéry w okresie miedzywojen-
nym byt komendantem Milicji PPS;
Hermanie Liebermanie — adwo-

kacie, dziataczu socjalistycznym,
jedym z przywddcow i postow

Polskiej Partii Socjalistycznej;

Izraelu Lichtensteinie - polityku Bundu,

dziataczu ruchu robotniczego, zwigza-
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Szlomo Ben Josefie - bojowniku,

nego z Bundem, radnym miejskim t.odzi; = Szymonie Harnamie (Charnam Szaja) -
Karolu Lilienfeld-Krzewskim - dzien- ps. ,Szajek” - czotowym dziataczu Komu-
nikarzu i literacie, majorze dyplomo- nistycznego Zwigzku Mtodziezy Polskiej;
wanym piechoty Wojska Polskiego = Stanistawa Hubermana - dziata-

(jeden z najwiekszych twércéw etosu czu polskiego i miedzynarodowe-
Legiondéw Polskich, legendy | Brygady go ruchu komunistycznego;

i kultu marsz. Jézefa Pitsudskiego); Leonie Jogichesie ps. ,Jan Tyszka”, ,,Gro-

Jerzym Klocmanie - polskim inzynie- zowski” - dziataczu polskiej i miedzyna-
rze, wiceprezydencie todzi, polskim rodowej socjaldemokracji, wspéttworcy
dziataczu spotecznym i politycznym; i ideologu Socjaldemokracji Krdlestwa
Henryku Gruberze - urzedniku pan- Polskiego i Litwy, sekretarza generalny
stwowym, bankowcu i finansiscie, Komunistycznej Partii Niemiec (KPD);
doktorze prawa, prezesie Pocztowej = Adamie Kwaterko (Abrahamie Kwa-
Kasy Oszczednosci, organizatorze terko) — dziennikarzu i publicyscie,

i prezesie Banku Polskiego Kasy wieloletnim redaktorze naczelnym
Opieki SA, oficerze Legionéw Pol- gazety zydowskiej ,Fotks Sztyme”;
skich i kapitanie Wojska Polskiego; - Mieczystawie Grydzewskim (Mie-
Ludwiku Hammerling - przedsie- czystaw Grltzhandler) - historyku,
biorcy, wiasciciela ziemskiego, felietoniscie, dziennikarzu, redaktorze
senatorze | kadencji w Il RP z okre- czasopisma ,,Skamander” oraz ty-

gu Lanckorony z PSL ,Piast”; godnika ,Wiadomosci Literackie”;

Julii Keilowa, z domu Ringel - pro-
cztoneku rewizjonistycznej mto- jektantce form przemystowych.
dziezéwki Betar i podziemnej pa-

ramilitarnej organizacji Irgun;

Awrahamie Sternie - zatozycielu i przy-

woddcy radykalnej zydowskiej organizaciji
terrorystycznej Lechi, znanej réwniez
jako ,.Banda Sterna” (ang. Stern Gang);
Abramie ,Alex” Sycowskim - amerykan-
skim gangsterze zydowskiego pochodze-
nia, ksiegowym i prawa reka Ala Capone;
Meyera Lanskiego (Majer Suchowlani-
ski) - amerykanskim gangsterze;

Raqueli Liberman - kobiecie, ktéra
przyczynita sie do zamkniecia w 1930

r. organizacji Cwi Migdal zajmujace;j sie
handlem ludzmi i organizacjg prostytucji;
Menachemie Bornsztajn (Slepy Maks)

- legendarnym tédzkim gangsterze
dziatajgcym na terenie tédzkiej dzielni-

cy Batuty, zwany tez krélem dintojry;
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Najwazniejsze elementy
Zydowskiego dziedzictwa
kulturowego w Polsce

w okresie Il wojny swiatowey.

ZAKRES TEMATYCZNY

zagadnienia z programu i dojscia do wiadzy Adolfa Hitlera i Narodowo-
socjalistycznej Niemieckiej Partii Robotnikéw (Nationalsozialisti- sche
Deutsche Arbeiterpartei, NSDAP);

podstawy i gtéwne zatozenia nazistowskiej ideologii;

pogrom listopadowy tzw. noc krysztatowa i dziatania Herschela Grynsz-
pana;

dziatalnoé¢ Zydowskiego Komitetu Obywatelskiego;

represje i przesladowania, przymus pracy;

powstanie i funkcja Generalnego Gubernatorstwa (GG);

funkcjonowanie gett, Rady Zydowskie — Judenrat i Zydowska Stuzba Po-
rzgdkowa;

podstawowe aspekty funkcjonowania obozéw pracy przymusowej i Za-
gtady - ze szczegdlnym uwzglednieniem: Obozu Zagtady w Sobiborze
(SS-Sonderkommando Sobibor), Konzentrationslager Lublin, Obozu Za-
gtady w Treblince (SS-Sonderkommando Treblinka), Obozu koncentra-
cyjnego Auschwitz-Birkenau (Konzentrationslager Auschwitz), Osrodku
Zagtady Chetmno nad Nerem (SS-Sonderkommando Kulmhof), Obozu
Zagtady w Betzcu (SS-Sonderkommando Belzec I);

getta - przedstawienie mapy obrazujgcej rozmieszczenie 400 gett
funkcjonujacych na okupowanych ziemiach polskich, warunki ludnosci
w gettach z wykorzystaniem Zrédta np. Raportu o warunkach panujgcych
w getcie warszawskim i $miertelnosci jego mieszkancoéw ,,Biuletyn Infor-
macyjny”, 30 IV 1942 r,;

Powstania w gettach, funkcjonowanie i zasieg zydowskiego ruchu oporu
na przyktadzie:

= powstania w getcie warszawskim -
Zydowskiej Organizacji Bojowej (Idisze
Kampfs Organizacje) z uwzglednie-
niem jego dziataczy i organizacji
jakie reprezentowali - jak Mordechaj
Anielewicz (Ha-Szomer ha-Cain), lcchak
Cukierman (Dron), Hersz Berlinski
(Poalej Syjon-Lewica), Michat Rosenfeld
(PPR), Johanan Morgenstern (Poalej
Syjon-Prawica), Abraham Sznajdmil
(Bund), Marek Edelman (Bund);

- Zydowskiego Zwigzku Wojskowego
z Pawtem Frenkelem i Leonem Rodalem;

= powstania w wilenskim getcie
i zaangazowania Aby Kownera
z Ha-Szomer ha-Cair i Zjednoczonej

Organizacji Partyzanckiej (Farej-

nikte Partizaner Organizacje);

akcji zbrojnych poza gettem krakow-
skim Zydowskiej Organizacji Bojowej
z Herszem Baumingerem (Ha-Szo-
mer ha-Cair), Szymonem Dragnerem
i Adolf (Dolek) Liebeskind (Akiba)
oraz Abracham Leibowicz (Dron);
walki zbrojnej w getcie czestochow-
skim i organizacji bojowej z Mo-

sze Zilberberg i Rywka Glanc;
organizacji bojowej w Bedzi-

nie i w getcie w Biatymstoku;

oddziatu partyzanckiego braci Bielskich.

powstanie i dziatanie Archiwum Getta Warszawskiego i Oneg Szabat
z jego dziataczami, jak Emanuel Ringelblum, Hersz Wasser, Eliahu Gut-
kowski, Icchak Giterman, Menachem Mendel Kon, Jehoszua Rabinowicz,
Szmuel Winter, Aleksander Landau, Eliezer Lipe Bloch, Daniel Guzik
i Abraham Lewin, (Racheli Auerbach, Lejb Goldin, Jehuda Feld, Gusta-
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wa Jarecka, Henryka tazowertédwna, Perec Opoczynski, Jehoszua Perle,
Zalman Skatow, Cecylia Stapakowa);

e podstawowe zagadnienia zwigzane z sytuacjg Zydéw w ZSRR na przy-
ktadzie paszportyzacji zainicjowanej przez wtadze radzieckie;

e powstanie i funkcjonowanie Armii Polskiej gen. Wtadystawa Anderssg;

e podstawowe zagadnienia zwigzane z ,tragicznym trojkatem”, czyli posta-
wy w czasie Shoah - swiadek - ofiara — oprawca;

e terminy: Shoah, Holocaust, pogromy, Sprawiedliwy wéréd Narodéw Swia-
ta, szmalcownik, Jedwabne.

UMIEJETNOSCI

Uczen zna:

e podstawowe zagadnienia z zakresu praw cztowieka, dyskryminaciji, ra-
sizmu, stygmatyzacji, koncepcji ofiary na podstawie mechanizmu ,kozta
ofiarnego” oraz ,piramide nienawisci” Gordon’a Allport’a;

e podstawowe zagadnienia zwigzane z ideologig nazistowskg w Niem-
czech i w Europie;

o dziatano$é Zydéw i zydowskie organizacje zaangazowane w wojne
obronng we wrzes$niu 1939 r,;

e podstawowe zagadnienia z tematyki Zagtady obejmujgce: represje,
przesladowania i przymus pracy;

e  procesy stygmatyzacji i gettoizacji na okupowanych ziemiach polskich;

e warunki zycia spotecznosci zydowskiej podczas Il wojny $wiatowej, oséb
ukrywajgcych sie, zmuszonych do zycia w gettach i obozach;

e sytuacje Zydéw pod okupacjg sowiecka;

e podstawowe zagadnienia wigzane z Zagtadg polskich Zydéw w tym roz-
mieszczenie i funkcje obozow Zagtady, obozéw koncentracyjnych i pra-
cy;

e dziatania ruchu oporu i powstania w gettach m.in. warszawskim;

e dziatania partyzantki zydowskiej i bunty w osrodkach i obozach Zagtady;

e postawy w Polsce wobec ofiar Zagtady.

Uczen sytuuje w czasie i opowiada o:

= Mirze Bernsztejn — nauczyciel-
ce, ktdra przybyta do Wilna
w czasie okupacji niemieckiej, by
zajac sie dzie¢mi zydowskimi;

= Rozy Lipiec-Jakubowskiej - pedagozce,
wychowawczyni w Domu Sierot Janusza
Korczaka w getcie warszawskim, ktéra
zgnineta wraz ze swymi wychowankami
i Januszem Korczakiem w Treblince;

= Jozefie Szerynskim - podinspektorze
Policji Panstwowej, od grudnia 1940
pierwszym nadkomisarzu Zydow-
skiej Stuzby Porzgdkowej (SP) getta
warszawskiego, uwazanym za zdrajce
i kolaboranta pod okupacjg niemiecka,

ktory utatwit nazistom i ich pomocni-

kom eksterminacje ludnosci getts;
Marcelu Raymanie - dziata-

czu francuskiego ruchu oporu,
cztonku grupy Manukiana;
Mieczystawie Juliana Pronera - far-
maceucie i botaniku, wyktadow-

cy Uniwersytetu Warszawskiego,
ofiary zbrodni katynskiej;

Julii Pirotte-Sokolskiej — fotografce

i fotoreporterce, ktéra udokumen-
towata francuski ruch oporu oraz
ofiary pogromu kieleckiego;
Mieczystawie Pemper — dziataczu spo-
tecznym, ktéry pomdgt Oskarowi Schin-

dlerowi ocali¢ od Zagtady 1200 osdb;
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Emanuelu Minku ps. ,Mundek” - dzia-
taczu lewicowym, uczestniku hiszpan-
skiej wojny domowej oraz francuskiego
ruchu oporu w czasie Il wojny $wiatowej;
honorowym obywatelu Hiszpanii;

Katme Mendelsonie - podchorgzym Woj-
ska Polskiego, jedenym z inicjatoréw po-
wstania Zydowskiego Zwigzku Wojsko-
wego, w ktérym miat by¢ odpowiedzialny
za departament zajmujacy sie ewakuacjg
dzieci zydowskich na ,strone aryjskg”;
Jozefie Lewinsonie — podpo-

ruczniku Wojska Polskiego,

ofierze zbrodni katynskiej;

Janie Drzewieckim - oficerze fron-
towym Il wojny Swiatowej, genera-

ta brygady Wojska Polskiego;

Adolfie Bermanie - polityku o poglgdach
lewicowych, sekretarzu ,Zegoty”;
Majerze Bogdanskim - polityku Bundu
oraz zotnierzu Wojska Polskiego;
Mieczystawie Birnbaum - dziata-

czu ruchu rewolucyjnego, oficerze
Wojska Polskiego zamordowanym

w kwietniu 1940 w Katyniu;

Chaimie Yisroelu Eiss - ultraortodok-
syjnym dziataczu diaspory zydowskiej,
jednym z zatozycieli i lideréw ruchu
Agudat Israel, w czasie Il wojny $wiato-
wej zaangazowanym w proby ratowania
Zydéw z Zagtady poprzez produkcje
fatszywych paszportéw Ameryki
tacinskiej we wspétpracy z ,grupg
bernenska” zwanga tez ,,grupa tadosia”
Szlomie Herszenhorn - lekarzu,
dziataczu spotecznym, cztonku

Bundu, po Il wojnie $wiatowej orga-
nizatorze pomocy polskim Zydom,
ktérym udato sie przetrwac¢ wojne;
Rubinie Feldszuh, ps.,.Ben Szem”

- hebraiscie, dziataczu syjoni-

stycznym i dziennikarzu;

Leonie Feiner, ps. Mikotaj - adwo-

kacie, dziataczu Bundu, od sierpnia
1944 do stycznia 1945 r. prezesie

Rady Pomocy Zydom ,Zegota”;

Vladce Meed (Feigele Peltel) — dzia-
taczce ruchu oporu w czasie Il woj-

ny $wiatowej, kurierce Zydowskiej

Organizacji Bojowej (ZOB), autorce

wspomnien i dziataczce spotecznej;
Rudolfie Reder alias Romanie Robak

- przedsiebiorcy branzy mydlarskiej,
jedna z dwéch oséb, co do ktérych
istnieje pewnos¢, ze udato im sie

ocaleé¢ z obozu zagtady w Betzcu;

Zofii Rudnickiej (Paulina Hausman),

ps. Alicja - prawniczce i sedzi, dzia-
taczce spotecznej, cztonkini Rady
Pomocy Zydom przy Delegatu-

rze Rzgdu na Kraj .Zegota”;

Samuelu Willenbergu ps. ,,Igo” - pol-
sko-izraelski rzezbiarzu i malarzu,
wiezniu Treblinki i uczestniku bun-

tu w obozie w 1943 r,, uczestniku
powstania warszawskiego;

Jakubie Smakowskim - dziataczu

ruchu oporu w getcie warszawskim,
cztonku Zydowskiego Zwigzku Woj-
skowego (ZZW), uczestniku po-
wstania w getcie warszawskim;

Halinie (Hinda) Rubinek, pseud. ,Hela”,
,Helena”, dziataczce ruchu ,Akiwa”,
uczestniczce tajnego nauczania w getcie
tomaszowskim, cztonkini organizacji bo-
jowej ,Frajhajt”, uczestniczce walk zbroj-
nych, taczniczce Zydowskiej Organizacji
Bojowej, ofierze terroru hitlerowskiego;
Symcha Rotemie, ps. ,Kazik” - dzia-
taczu ruchu oporu w czasie Il wojny
Swiatowej, uczestniku powstania

w getcie warszawskim, taczniku
Zydowskiej Organizacji Bojowej (ZOB)
po aryjskiej stronie Warszawy;

R6zy Robocie — uczestniczce ruchu
oporu w obozie Auschwitz-Birke-

nau. Jednej z czterech kobiet, ktére
powieszono w KL Auschwitz za role

w buncie Sonderkommando, ktéry

miat miejsce 7 pazdziernika 1944 r.;
Aharonie Karmi (Aronie Chmiel-

nickim) — dziataczu ruchu oporu
podczas Il wojny $wiatowej, jednym

z ostatnich zyjgcych uczestnikow
powstania w getcie warszawskim;

Toli Rabinowicz - dziataczce ruchu
oporu podczas Il wojny swiatowej,
uczestniczce powstania w getcie war-
szawskim, partyzantce oddziatu Gwardii

Ludowej im. Mordechaja Anielewicza;
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Wandzie Zielenczyk, ps. ,Dziula” -
poetce, uczestniczce ruchu oporu
walczacej w szeregach Gwardii Ludowej;
Cywii Lubetkin ps. ,Celina” - dziatacz-
ce podziemia w getcie warszawskim,
cztonkini dowédztwa Zydowskiej
Organizacji Bojowej, uczestniczce
powstania w getcie warszawskim;

Meir Majerowiczu ps. ,,Marek” - cztonku
organizacji Poalej-Syjon Lewicy. Uczest-
niku powstania w getcie warszawskim,
gdzie byt dowédca grupy ZOB;

Henryku Mandelbaumie - jednym

z bezposrednich swiadkéw buntu
Sonderkommando w KL Auschwitz,
uciekinierze z ,marszu $mierci”;

Rozy Korczak-Marli - dziataczce spo-
tecznej, niemieckiej okupaciji Polski i Ho-
lokaustu cztonkini antyfaszystowskiego
podziemia i bojowniczce partyzanckiej;
Juliuszu Kuhl - urzedniku konsular-
nym, ekonomiscie i dziataczu diaspory
zydowskiej, wptywowym uczestniku
,grupy bernenskiej” zwanej ,,grupa
tadosia”, ktéra pod kierownictwem
Aleksandra tadosia w latach 1941-1943
masowo produkowata nielegalne
paszporty latynoamerykanskie dla
ratowania Zydéw z Holocaustu;
Henryku Ledermanie ps. ,He-

niek” - podchorgzym, uczestniku
powstania w getcie w 1943 r. i po-
wstania warszawskiego w 1944 r,;

Janie Dawidzie Landau ps. ,,Dudek”

- dziataczu ruchu oporu w getcie
warszawskim, cztonku Zydowskiego
Zwigzku Wojskowego, uczestniku
powstania w getcie warszawskim;
Chanie Krysztat-Fryszdorf, ps. ,Han-
ka” - dziataczce ruchu oporu pod-

czas Il wojny $wiatowej, uczestniczce
powstania w getcie warszawskim;
Bolestawie Kozuchu (Bencjonie Kozuchu)
- dziataczu ruchu oporu w czasie Il woj-
ny $wiatowej, dziataczu syjonistycznym,
wspotorganizatorze i cztonku miejskiego
oddziatu organizacji Hanoar Hacijoni;
Aba Kownerze - dziataczu ruchu oporu
podczas Il wojny $wiatowej, liderze

Zjednoczonej Organizacji Partyzanckiej

(Fareinigte Partizaner Organizacje),
dowddcy powstania w getcie wileriskim,
dziataczu ruchu Ha-Szomer Ha-Cair;
Witka Kownerze - dziataczku ruchu
oporu podczas |l wojny swiatowej;

Lei Koziebrodzka - dziataczce ruchu
oporu w czasie |l wojny Swiatowej;
Leonie Feldhendler - jedenym z orga-
nizatoréw i przywodcow powstania

w obozie Zagtady w Sobiborze;

Ali Gertner - uczestniczce ruchu oporu
w obozie Auschwitz-Birkenau. Jednej

z czterech kobiet, ktére powieszono

w KL Auschwitz za role w buncie Son-
derkommando z 7 pazdziernika 1944 r.;
Lubie Gawisar, ps. ,,Zielona Marysia”

- dziataczce ruchu oporu w getcie
warszawskim, uczestniczce powstania;
Maszy Glajtman-Putermilch - dziataczce
ruchu oporu w getcie warszawskim,
uczestniczce powstania w getcie war-
szawskim i powstania warszawskiego;
Dawidzie Goldmanie ps. Gutek - uczest-
niku powstania w getcie w 1943 r.

i powstania warszawskiego w 1944 r;
Israelu Gutmanie - historyku, dziataczu
ruchu oporu w getcie warszawskim;
Jozefie Grynblatt - dziataczu ru-

chu oporu w getcie warszawskim,
cztonek Zydowskiego Zwigzku
Wojskowego (ZZW), uczestnik po-
wstania w getcie warszawskim;

Ziucie Hartman - dziataczce ruchu
oporu podczas |l wojny $wiatowej,
cztonkini Zydowskiego Zwigzku
Wojskowego, uczestniczka po-

wstania w getcie warszawskim;

Aharon Karmi, (Aron Chmielnic-

ki) - dziataczu ruchu oporu podczas

Il wojny $wiatowej, uczestnik po-
wstania w getcie warszawskim;

Joelu Junghajer - dziataczu ruchu oporu
podczas Il wojny $wiatowej, uczestni-
ku powstania w getcie warszawskim,
partyzancie oddziatu Gwardii Ludo-
wej im. Mordechaja Anielewicza;

Cwi Brandes - dziataczu ruchu oporu
w czasie |l wojny Swiatowej, a takze
organizacji Ha-Szomer Ha-Cair (wspot-

organizator ruchu oporu w Zagtebiu
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Dabrowskim; cztonek kierownictwa
Zydowskiej Organizacji Bojowej (ZOB)
w getcie bedzinskim. Wraz z Jéze-

fem, Bolestawem Kozuchem i Frumka
Ptotnicka wspotorganizowat opor w
getcie bedzinsko-sosnowieckim);
Icchaku Cukierman, ps. ,Antek” -
cztonku Zydowskiej Organizacji Bojowej,
ktéry podczas powstania w getcie
warszawskim petnit role tgcznika miedzy
Zydowska Organizacja Bojowa (ZOB)

i Armig Krajowg, w 1944 roku, podczas
powstania warszawskiego, dowo-

dzit plutonem zydowskim ztozonym
m.in. z ocalatych zotnierzy ZOB-u;
Marku Edelmanie - polityku i dziataczu
spotecznym, jednym z przywodcow
powstania w getcie warszawskim,
Kawalerze Orderu Orta Biatego;

Jacku Eisnerze - dziataczu ruchu oporu
w getcie warszawskim, cztonku Zydow-
skiego Zwigzku Wojskowego, uczestniku
powstania w getcie warszawskim;
Eliahu Erlich, ps. ,Elek” — dziataczu
ruchu oporu podczas Il wojny swiato-
wej, dziataczu Poalej Syjon-Lewicy;
Tewje Bielskim (Tuwia Bielski) i Anatolu
Bielskim - tworcy (wraz z tréjkg braci)

i dowodcy zydowskiego oddziatu
partyzanckiego w lasach Puszczy
Nalibockiej podczas Il wojny $wiatowej;
Thomasie Blatt ps. ,Toivi” - wiez-

niu i uczestniku powstania w

obozie Zagtady w Sobiborze;

Halina Betchatowskiej-Spigiel - dziatacz-
ka ruchu oporu i bojowniczce podczas
powstania w getcie warszawskim;
Franka Beatus - dziataczce ruchu

oporu i bojowniczce podczas po-
wstania w getcie warszawskim;

Filipie Biatowiczu - weteranie Il wojny
$wiatowej, bytym wiezniu obozu Zagtady
SS-Sonderkommando Sobibor i uczest-
niku powstania wiezniéw tego obozu;
Adek Elijah Boraks - dziataczu ruchu
oporu podczas Il wojny Swiatowej;

Lubie Blum-Bielicka - instruktorce

pielegniarstwa spotecznego i dziataczce.
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Najwazniejsze elementy ZAKRES TEMATYCZNY

Zydowskiego dziedzictwa

kulturowego w Polsce od o skutki Zagtady, liczba Ocalatych i ustalenia Miedzynarodowego Trybu-
1945 do 1981 r. natu Wojskowego w Norymberdze, Dziatalno$¢ Rafata Lemkina i ,,Kon-

wencja Lemkina”;

e repatriacje ludnosci zydowskiej z ZSRR, w tym sytuacja kresowych
Zydéw oraz tzw. biezencow;

o dziatalno$¢ Zydowskiej Komisji Historycznej, Centralnego Komitetu
Zydéw w Polsce (CKZP), Jointu (American Jewish Joint Distribution
Committee);

e normalizacja zycia: funkcjonowanie i rozmieszczenie systemu oswia-
ty, opieka zdrowotna, zycie religijne i kulturalne, rozbudowa instytucji
pomocy spotecznej i placdwek opiekuriczych, kuchnie ludowe, izby cho-
rych, szpitale, sanatoria, ztobki, domy dziecka, bursy dla uczniéw i domy
starcow;

e memoriat w sprawie bezpieczenstwa zycia i mienia zydostwa lubelskie-
go z 25 marca 1946 r,;

o funkcjonowanie i zbrodnie na Zydach Narodowych Sit Zbroj-
nych;

e pogromy i zajscia antysemickie w Kielcach, Krakowie, Rzeszowie, Par-
czewie, Radomiu, Miechowie, Chrzanowie, Rabce i Tarnowie;

e Bricha - nielegalna emigracja Zydéw z Europy Wschodniej do Palestyny
po zakonczeniu Il wojny Swiatowej;

e dziatalnos¢ organizacji na przyktadzie Towarzystwa Spoteczno-Kultu-
ralnego Zydéw w Polsce (TSKZ), Zwigzku Religijny Wyznania Mojzeszo-
wego i Klubu Mtodziezowy ,Babel”;

¢ kampania marcowa na podstawie przeméwienia Wtadystawa Gomutki
na VI Kongresie Zwigzkéw Zawodowych 19 czerwca 1967 r,

e emigracja Zydéw;

e  zagadnienia ,paragraf rasowy”, ,paszport w jedng strone”.

UMIEJETNOSCI

Uczen zna:

e  zagadnienia zwigzane z Ocalatymi z Zagtady, konteksty historyczne
i spoteczne;

e zagadnienia zwigzane z repatriacjami ludnosci zydowskiej z ZSRR;

o wysitki spotecznosci zydowskiej zmierzajgcej do odbudowy zycia zy-
dowskiego w powojennej Polsce;

e przemoc wobec ludnosci zydowskiej w okresie powojennym na przykta-
dzie pogromu kieleckiego, rzeszowskiego i krakowskiego;

o emigracje Zydéw z Polski w latach 1946-1949, 1956-1958;

o  zagadnienie likwidacji autonomii narodowo-kulturalnej Zydéw;

e Marzec 1968 r. — kampanie antysemickg i skutki wydarzen marcowych

dla spotecznosci Zydéw polskich.

Uczen sytuuje w czasie i opowiada o:
= Blumie Wajn - wigzniarce obozu kon- wej zydowskiej partii Ichud na Slasku,
centracyjnego Auschwitz- Birkenan, zastrzelonej w 1946 przez bojowki

zangazowanej w dziatalno$¢ miodziezo- nacjonalistyczne. Podczas jej pogrzebu
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po raz pierwszy zagrano i zaspiewano
piesn Hatikwa Chebr. n.nj71n, Ha-
Tikva(h) - Nadzieja), ktéra dwa lata
pdzniej stata sie hymnem lzraela;
Estelle Sapiro - ocalatej z Holocaustu,
ktéra wytoczyta proces, w ktérym
domagata sie od szwajcarskiej branzy
bankowej, w szczegdlnosci od Cre-

dit Suisse, zwrotu lokat bankowych
zatozonych przez jej ojca, Jozefa Sapira,
nim ten zginat w hitlerowskim obozie
koncentracyjnym na Majdanku w czasie
Il wojny $wiatowej. Jej zeznania w trakcie
procesu, uczynity z niej symbol tysiecy
0s6b walczacych o odszkodowania od
szwajcarskich bankdéw za kosztownosci
zdeponowane przez ofiary Zagtady;
Jozefie Sacku - dziennikarzu i dzia-
taczu syjonistycznym, posle na Sejm
Ustawodawczy (1947-1952);

Szymonie Radowickim (Simoén Radowitz-
ki) — argentynskim anarchiscie polsko-
-zydowskiego pochodzenia, wykonawcy
zamachu na szefa policji Buenos Aires;
Rafale Lemkinie — prawniku karni-

Scie, tworcy pojecia ,ludobojstwo” i
projektu konwencji w sprawie zapo-
biegania i karania zbrodni ludobdj-
stwa, podpisanej 9 grudnia 1948 .,
nazywanej ,Konwencjg Lemkina”;
Feliksie Mantel - adwokacie, dzia-

taczu politycznym, dyplomacie

i historyku, posle do Krajowe;j

Rady Narodowej (1944-1947);

Tuwija Friedman (Tadeusz Jasinski)

- dziataczu, tropicielu nazistow-

skich zbrodniarzy wojennych, tzw.
towcy nazistow, ktory przyczynit

sie do ujecia i osgdzenia 250 zbrod-
niarzy, m.in. Adolfa Eichmanna;

Adamie Rayskim (Abraham Rajgrodz-
ki) — uczestniku francuskiego ruchu
oporu, dziataczu Rady reprezentacyjne;j
instytucji zydowskich we Francji (CRIF)
oraz ruchu obrony praw cztowieka;
Ro6zy Berger - jedynej oficjalnie
potwierdzonej ofierze pogromu

w Krakowie, 11 sierpnia 1945 r,;

Racheli Znamirowska Szalon - pol-

skiej i izraelskiej inzynier budow-

nictwa. Pierwszej kobiecie w lzra-

elu, ktdéra otrzymata ten tytut;
Stanistawie Marcin Ulam — matematy-
ku, przedstawicielu lwowskiej szkoty
matematycznej, wspottworcy ame-
rykanskiej bomby termojadrowej;
Irenie Koprowskiej, zdomu Gras-

berg - lekarce, cytolog;

Zofii Rosenblum-Szymarnskiej - lekarce
pediatrii (neuropsychiatra i psycholoz-
ka dziecieca, wspottworczyni opieki
zdrowotnej nad dzie¢mi w Polsce);
|Izaaku Meir Lewinie - rabinie, dziata-
czu spotecznym i polityku (w latach
1930-1940 przewodniczacy partii
Agudat Israel w Polsce, od 1937 r.
przewodniczgcy Swiatowej organizacji
Agudat Israel. W 1948 sygnatariusz
Deklaracji niepodlegtosci Izraela);
Dawidzie Ben-Gurion - polityku,
dziataczu i przywédcy ruchu syjo-
nistycznego, jednym z gtéwnych
zatozycieli panstwa zydowskiego

oraz pierwszym premierze lzraela;
Menachem Begin - izraelskim polityku,
liderze podziemnej organizacji militar-
nej Irgun, dziataczu syjonistycznym,
premierze Izraela w latach 1977-1983;
Mosze Bejskim - polityku, dziataczu
ruchu syjonistycznego, sedzi i prze-
wodniczacym Komisji Sprawiedliwych
izraelskiego instytutu Jad Waszem,
inicjator Ogrodéw Sprawiedliwych w
Jerozolimie oraz wspéttwdrca definicji
,Sprawiedliwy wéréd Narodéw Swiata”;
Jerzym Urbanie (Jerzy Urbach)

- dziennikarzu, publicyscie, sa-
tyryku, pisarzu, polityku komuni-
stycznym oraz wideoblogerze;

Jozefie Rozanskim (Jézef Goldberg)

- prawniku, oficerze NKWD i

MBP, posle na Sejm Ustawodaw-

czy, zbrodniarzu stalinowskim;
Stefanie Rozmarynie - prawniku,
konstytucjonaliscie, gtéwnym auto-
rze konstytucji lipcowej z 1952 r.;
Szymonie Hirszowskim - dziataczu
Bundu, KPP, ZPP, PPR i PZPR;
Bogustawie Blajfer-Weintraub - dzia-

taczce opozycji demokratycznej w PRL;
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Najwazniejsze elementy
zydowskiego dziedzictwa
kulturowego we wspdtczesnej
Polsce od 1980.

= Jozefie Dajczgewand - jednym z lideréw
protestéw studenckich w marcu 1968 r.
aktywiscie srodowiska tzw. komandoséw;

= Marii Eiger-Kaminskiej, - dziatacz-
ce komunistycznej, cztonkini KC
KPP, pdézniej w PPR i PZPR;

= Andrzeju Munku - rezyserze filmowym,
wyktadowcy w Panstwowej Wyzszej
Szkole Filmowej w todzi, przedstawicielu
nurtu zwanego polska szkotg filmowsg;

= Leszku Kantorze - publicyscie, re-
daktorze Radio Wolna Europa;

= Yoram Gross (Jerzy Gross) - austra-
lijskim tworcy filméw animowanych;

= Natanie Grossie - scena-
rzyscie i rezyserze;

= Saulu Goskindzie - producencie
filmowym, jednym z twércow fil-

mu zydowskiego w Polsce;

Ingrid Pitt (Ingoushka Petrov) - pi-
sarce i aktorce, szczegdlnie znanej z
horroréw z przetomu lat 60. i 70.;

= Davidzie Seymour, ( Dawid Szymin)
- fotoreporter, wraz z Robertem
Capg, Henrim Cartier-Bressonem

i George’em Rodgerem zatozyt

agencje fotograficzng Magnum;

ZAKRES TEMATYCZNY

Alfredzie Longinie Schiitz - kompozy-
torze i pianiscie, tworca melodii, m.in.
,Czerwonych makéw na Monte Cassino”;
Joannie Olczak-Ronikier - pisarce i
wspotzatozycielce kabaretu literac-
kiego ,,Piwnica pod Baranami”;

Zofii Hertz — wspotzatozycielce
Instytutu Literackiego, najblizszej
wspoétpracownicy Jerzego Giedroy-
cia, po jego $mierci dyrektorka In-
stytutu Literackiego w Paryzu,

Irenie Kirszenstein-Szewinskiej -
lekkoatletce o miedzynarodowe;j
stawie specjalizujacej sie w bie-

gach sprinterskich i skoku w dal.

o funkcjonowanie i dziatanie ,tygodni kultury zydowskiej” i “festiwali kul-

tury zydowskiej”;

e historia i powstanie Zydowskiego Uniwersytetu Latajacego (ZUL)

oraz dziatalnos¢ Konstantego Geberta, Stanistawa Krajewskiego i Belli
Szwarcman-Czarnoty;

funkcjonowanie organizacji zydowskich na przyktadzie Towarzystwa
Spoteczno-Kulturalnego Zydéw w Polsce, Zwigzku Religijnego Wyznania
Mojzeszowego, Zydowskiego Instytutu Historycznego i Pafstwowego
Teatru Zydowskiego;

powstanie i funkcjonowanie Zwigzku Gmin Wyznaniowych Zydowskich
(ZGWZ) w 1993 r., Gminy Wyznaniowe] Starozakonnych w RP i czaso-
pisma ,Gtos Gminy Starozakonnych”, Gmin Wyznaniowych Zydowskich
w Polsce, Chabad Lubawicz, Stowarzyszenia Zydéw Kombatantéw
i Poszkodowanych w Il Wojnie Swiatowej, Stowarzyszenia ,Dzieci Holo-
caustu” i Fundacji Shalom, Centr Spotecznoéci Zydowskiej w Krakowie
i Warszawie, Polskiej Unii Studentéw Zydowskich (PUSZ) i Zydowskiego
Stowarzyszenia Czulent;

organizacja Zlotu Mtodziezy Zydowskiej w Srédborowie pod Warszawa
w 1986 r.;
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e szkoty zydowskie;

e okolicznosci wizyty prezydenta Lecha Watesy w Izraelu w dniach 19-21

maja 1991 r. i jego przemodwienia w Knesecie o wybaczeniu Polsce win

z przesztosci;
e ideai historia Marszu Zywych;

e esej Jana Btonskiego ,Biedni Polacy patrzg na getto” opublikowany

w . Tygodniku Powszechnym” w 1987 .

UMIEJETNOSCI

Uczen zna:

e podstawowe zagadnienia zwigzane z historig i kulturg Zydéw polskich

od 1980 r. - literatura, kino, wystawy i festiwale;

e tematyke zwigzang z tak zwanym ,,odrodzeniem zycia zydowskiego

w Polsce”;

e uwarunkowania polityczne i spoteczne zwigzane z odnowienie kontak-

téw dyplomatycznych, kulturalnych, gospodarczych z Izraelem;

e spory wokot relacji polsko-zydowskich w przesztosci, ze szczegdlnym

uwzglednieniem dziatan Jana Btoriskiego do Jana Tomasza Grossa;

e wspodtczesne badania nad historig Zydéw w Polsce - o$rodki, dorobek

i znaczenie upamietniania polskich Zydéw.

Uczen sytuuje w czasie i opowiada o:

Adamie Rotfeld - dyplomacie i
polityku, wiceministrze w latach
2001-2005 wiceminister i ministrze
spraw zagranicznych w 2005;

Chajce Grossman-Orkin - izraelskiej
polityczce, postance do Knesetu;
Stefanie Meller — dyplomacie, mini-
strze spraw zagranicznych w latach
2005-2006 i przewodniczacym
Komitetu Integracji Europejskiej;
Samuel Pisar - attaché w biurze
Sekretarza Generalnego ONZ oraz
attaché Dyrektora Generalnego UNE-
SCO. Zatozycielu i przewodniczacym
francuskiego oddziatu Jad Waszem,
administratorze Fundacji Pamieci Shoah;
Ludwiku Rajchmanie - jede-

nym z zatozycieli UNICEFu;
Kazimierze Szczuce - krytyczce
literackiej, dziennikarce, dziataczce
feministycznej oraz politycznej

Irenie Klepfisz - pisarce i dziataczce
spotecznej organizacjach feministycz-
nych, lesbijskich, a takze w $wieckich
stowarzyszeniach zydowskich;
Sewerynie Blumsztajn - dzienni-

karzu, dziataczu opozycji antyko-

munistycznej w okresie PRL;
Ludwice Wujec - polityczce,
dziataczce opozycji w PRL;

Jan Wolenski — profesorze

nauk humanistycznych, czton-

ku Polskiej Akademii Nauk;

Marii Orwid - lekarce psychiatrii,
pionierce terapii rodzinnej w Polsce;
Helenie Deutsch - pierwszej psychoana-
lityczce specjalizujgcej sie w psychologii
kobiety i w seksualnosci kobiecej;
Belli Szwarcman-Czarnocie — pi-
sarce, publicystka i filozofce;
Bozenie Uminskiej-Keff - poetce

i badaczce literatury, dziatacz-

ce spotecznej i feministce;

Danielu Libeskind - architek-

cie i teoretyku architektury;
Leopoldzie Koztowskim-Kleinman

- pianiscie, kompozytorze, zwa-

nym ostatnim klezmerem Galicji;
Jerzym Hoffmanie - rezyserze i sce-
narzyscie filmowym, twércy: ,Gan-
gsteréw i filantropéw” oraz ,Prawa i
piesci”, tworcy adaptacji Sienkiewi-
czowskiej Trylogii (,Pan Wotodyjow-

ski”, ,Potop”, ,Ogniem i mieczem”);
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= Agnieszce Holland - rezyser-
ce filmowej i teatralnej;
= Ryszardzie Horowitzu - fotogra-
fie, prekursorze komputerowe-
go przetwarzania fotografii;
= Ewie Harley - projektantce i malarce;
= Michale Pirégu - tancerzu i choreografie;
= Marianie Turskim - historyku
i dziennikarzu, bytym wigzieniu
obozu Auschwitz-Birkenau;
= Andrzeju Jonasie - dziennikarzu
i publicyscie, zatozycielu i redaktorze
naczelnym ,The Warsaw Voice”;
= Hannie Krall-Szperkowicz - pi-

sarce i dziennikarce;

Polecana Literatura:

Gotdzie Tencer - aktorce i rezyserce
zwigzanej z Teatrem Zydowskim im. Es-
ter Rachel i Idy Kaminskich w Warszawie;
Uri Orlew - autorze ksig-

zek dla dzieci i ttumacz,

Pawle Passinim - rezyserze teatralny,
tworcy i dyrektorze neT Theatre;
Danielu Passencie - dziennika-

rzu, ambasadorze RP w Chile;

Piotrze Pazinskim - dzien-

nikarzu i pisarzu;

Annie Smolar - rezyserce teatralne;.
Matgorzacie Kordowicz - pierw-

szej polskiej rabince.

1. Aleksiun N., Dokad dalej? Ruch syjonistyczny w Polsce 1945-1950,

Warszawa 2002.

2. Berendt G, Zycie zydowskie w Polsce w latach 1950-1956. Z dziejéw
Towarzystwa Spoteczno-Kulturalnego Zydéw w Polsce, Warszawa 2008.

3. Borzyminska Z., Szkolnictwo Zydowskie w Warszawie 1831-1870, Warszawa

1994.

4. Browning Ch.R.,, Geneza , ostatecznego rozwigzania”. Ewolucja

nazistowskiej polityki wobec Zyddéw. Wrzesien 1939-marzec 1942, Krakéw

2012.

5. Cata A, Asymilacja Zydéw w Krélestwie Polskim (1864-1897). Postawy,
konflikty, stereotypy, Warszawa 1989.

6. Datner H., Ta i tamta strona. Zydowska inteligencja Warszawy drugiej

potowy XIX wieku, Warszawa 2007.

7. Eisenbach A, Z dziejéw ludnosci Zydowskiej w Polsce w XVl i XIX wieku.

Studia i szkice, Warszawa 1983.

8. Engelking B., ,Jest taki piekny stoneczny dzien..”. Losy Zydéw szukajgcych
ratunku na wsi polskiej 1942-1945, Warszawa 2011.

9. Geremek B, Zydzi w spofeczeristwie chrzescijariskim - od segregacji do

ekskluzji [w:] tegoz, O $redniowieczu, Warszawa 2012.

10. Grabowski J., JUDENJAGD. Polowanie na Zyddéw 1942-1945. Studium
dziejéw pewnego powiatu, Warszawa 2011.
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1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

Grabski A., Pisarski M., Stankowski A., Studia z dziejéw i kultury Zyddw
w Polsce po 1945 r., red. J. Tomaszewski, Warszawa 1997.

Grupinska A., Ciggle po kole. Rozmowy z Zotnierzami getta warszawskiego,
wyd. 2 zmienione, Warszawa 2013.

Grynberg M., Zydowska spdtdzielczos$é pracy w Polsce w latach 1945-
1949, Warszawa 1986.

Guldon Z., Wijaczka J., Procesy o mordy rytualne w Polsce w XVI-XVIII
wieku, Kielce 1995.

Hundert G.D., Zydzi w Rzeczypospolitej Obojga Naroddw w XVIII wieku.
Genealogia nowoczesnosci, Warszawa 2007.

Kazmierczyk A., Zydzi w dobrach prywatnych w swietle sgdowniczej

i administracyjnej praktyki dobr magnackich w wiekach XVI-XVIII, Krakow
2002.

Leszczynski A., Sejm Zydéw Korony 1623-1764, Warszawa 1994.

Libionka D., Weinbaum L., Bohaterowie, hochsztaplerzy, opisywacze. Wokot
Zydowskiego Zwigzku Wojskowego, Warszawa 2011.

Mendelsohn E., Zydzi Europy Srodkowo-Wschodniej w okresie
miedzywojennym, Warszawa 1992.

Nalewajko-Kulikow J., Obywatel Jidyszlandu. Rzecz o Zydowskich
komunistach w Polsce, Warszawa 2009.

Nastepstwa zagtady Zyddéw. Polska 1944-2010, red. F. Tych i M. Adamczyk-
Garbowska, Warszawa 2011.

Natkowska M., Numerus clausus, getto tawkowe, numerus nullus, ,,paragraf
aryjski”. Antysemityzm na Uniwersytecie Warszawskim 1931-1939,
Warszawa 1999.

Ortodoksja, emancypacja, asymilacja. Studia z dziejow ludnosci Zydowskiej
na ziemiach polskich w okresie rozbiorow, red. K. Zielinski i M. Adamczyk-
Garbowska, Lublin 2003.

Oseka P., Syjonisci, inspiratorzy, wichrzyciele. Obraz wroga w propagandzie
marca 1968, Warszawa 1999.

Ostatnie pokolenie. Autobiografie polskiej mtodziezy zydowskiej okresu
miedzywojennego ze zbioréw YIVO Institute for Jewish Research
w Nowym Jorku, oprac. i wstep A. Cata, Warszawa 2003.

Ringelblum E., Stosunki polsko-zydowskie w czasie drugiej wojny
Swiatowej. Uwagi i spostrzezenia, Warszawa 1988.
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27.

28.

29.

30.

31

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

Potel J.Y., Koniec niewinnosci. Polska wobec swojej zydowskiej przesztosci,
Krakéw 2010.

Steinlauf M.C., Pamiec¢ nieprzyswojona. Polska pamiec¢ Zagtady, Warszawa
2001.

Szarota T., U progu Zagtady. Zajscia antyzydowskie i pogromy
w okupowanej Europie. Warszawa, Paryz, Amsterdam, Antwerpia, Kowno,
Warszawa 2000.

Szuchta R, 1000 lat historii Zyddw polskich. Podréz przez wieki, Warszawa
2015.

Szuchta R, Trojanski P., Zrozumie¢ Holokaust. Ksigzka pomocnicza do
nauczania o Zagtadzie Zydéw, Warszawa 2012.

Tollet D., Historia Zydéw w Polsce od XVI wieku do rozbioréw, Warszawa
1999.

Wegrzynek H., ,Czarna legenda” Zydéw. Procesy o rzekome mordy
rytualne w dawnej Polsce, Warszawa 1995.

Wyrozumski J., Zydzi w Polsce sredniowiecznej [w:] Zydzi w dawnej
Rzeczypospolitej. Materiaty z konferencji ,Autonomia Zyddéw
w Rzeczypospolitej szlacheckiej”, Wroctaw 1991.

Zebrowski R., Borzymiriska Z., POLIN. Kultura Zyddéw polskich w XX wieku,
Warszawa 1993.

Zydzi bojownicy o niepodlegtosé Polski. llustrowana monografia
w opracowaniu zbiorowym, red. Getter N., Schall J., Schipper Z., Lwéw
19309.

Zydzi wsrdéd chrzescijan w dobie szlacheckiej Rzeczypospolitej, red.
Kowalski W., Muszynska J., Kielce 1996

Zyndul J,, Zajscia antyzydowskie w Polsce w latach 1935-1937, Warszawa
1994.
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VIII. Brogramy
autorow 1 autorek

Matgorzata Kordowicz

Absolwentka Wydziatu Hebraistyki Uniwersytetu Warszawskiego. Uczyta hebrajskiego
m.in. na UW, w Wielokulturowym Liceum Humanistycznym im. J. Kuronia i na Uniwersy-
tecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie. Wydata 2 ksigzki: polsko-hebrajski modlitewnik
dla dzieci (pierwszy zydowski modlitewnik, ktory ukazat sie drukiem w Polsce od czasu I
wojny $w.) oraz wzbogacony o cze$¢ wspdtczesng reprint elementarza do nauki hebraj-
skiego z poczatku ubiegtego wieku (,Sfatenu — Nasz jezyk™). Przez 15 lat byta cztonkinig
zespotdw redakcyjnych kilku polsko-zydowskich periodykéw. W 2016 r. ukonczyta studia
w Zydowskim Seminarium Teologicznym (JTS) w Nowym Jorku i - jako pierwsza Polka -
zostata rabinka.

Piotr Kwapisiewicz

Cztonek zespotu interdyscyplinarnego ds. wspétpracy przy wdrazaniu programu ,,Otwarty
Krakow”. Zespot jest organem doradczym Prezydenta Miasta Krakowa w zakresie polityki
budowania spoteczenstwa integracyjnego/otwartego. Absolwent programu stypendialne-
go mniejszosci realizowanego przez OHCHR w Genewie. Cztonek i zatozyciel Zydowskiego
Stowarzyszenia Czulent w Krakowie. Koordynuje projekty w zakresie dialogu miedzyreli-
gijnego, praw cztowieka, praw mniejszosci, antysemityzmu, antydyskryminacji i wyklucze-
nia. Jako ekspert wspétpracowat z ODIHR / OBWE przy tworzeniu platformy wspierajgcej
zgtaszanie przestepstw z nienawisci i mowy nienawisci, platformy zaprojektowanej dla
CSO. Jest autorem raportu ,Ksiega dobrych praktyk. Dziatania na rzecz mniejszosci na-
rodowych i etnicznych oraz cudzoziemcéw”. Raport prezentuje dobre praktyki w zakresie
wspotpracy organizacji mniejszosciowych z administracjg publiczng oraz promuje wspét-
prace i budowanie koalicji, rbwniez na rzecz grup mniejszosci narodowych i etnicznych.

Wojciech Lasota

Prezes Fundacji Korczakowskiej (www.korczakowska.pl), trener umiejetnosci psychospo-
tecznych, nauczyciel w liceum, wspétpracownik Fundaciji EY (dla ktérej wspotprowadzi dtu-
gofalowe programy wsparcia dla mtodziezy w pieczy zastepczej) oraz Wydziatu Psycho-
logii Uniwersytetu Warszawskiego (na ktérym prowadzi cykl wyktadéw ,.Janusz Korczak:
inspiracje dla psychologéw™). Instruktor teatralny, byty pracownik Osrodka Dokumentacji
i Badan KORCZAKIANUM (Muzeum Warszawy). Przez ponad dziesie¢ lat pracowat jako
edukator w Zamku Krélewskim w Warszawie, przez kilka lat byt takze copywriterem. Pisze
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teksty o tematyce Korczakowskiej, prowadzit wiele warsztatéw i wyktadoéw na ten
temat w Polsce oraz za granicg (w USA, Kanadzie, Niemczech, Francji i Wielkiej
Brytanii). Z wyksztatcenia historyk sztuki.

Anna Makéwka-Kwapisiewicz

Historyczka, dziennikarka, dziataczka spoteczna i trenerka antydyskryminacyjna.
Absolwentka wydziatu historii Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu. Wspét-
pracowata z Wydawnictwem Austeria i Midrasz, Polsko-Niemieckim Stowarzysze-
niem Centrum, Fundacjg Ochrony Dziedzictwa Zydowskiego, Instytutem KARTA,
Domem Anny Frank, OBWE, Internationaler Bund Polska i Radiem Krakéw Matopol-
ska. Autorka projektu wydawniczego ,Majses”, w ktérym ksigzka ,Majn Alef Bejs”
otrzymata gtéwng nagrode BolognaRagazzi. Twérczyni nowych narzedzi eduka-
cyjnych do przeciwdziatania antysemityzmowi. Od 2010 r. Prezeska Stowarzysze-
nia Zydéwskiego Czulent. Doktorantka Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie
specjalizuje sie w antysemityzmie, pamieci i Holokauscie. Obecnie pracuje jako ko-
ordynatorka w National Democratic Institute.

Aldona Radomska

Absolwentka Wydziatu Nauk o Zywieniu Cztowieka warszawskiej SGGW oraz
Doradztwa Zawodowego w Centrum Psychologii i Pedagogiki Politechniki Kra-
kowskiej. Tworczyni popularnonaukowego programu dla szkét ,Warsztatownia”,
w ktérym dzieci majg bezposredni kontakt ze $wiatem nauki poprzez spotkania
z naukowcami i czynny udziat w projektach badawczych. Koordynatorka projektéw
edukacyjnych i trenerka aktywnych metod nauczania, wyszkolona przez Fundacje
Uniwersytet Dzieci. Edukatorka w projekcie Unzere kinder Zydowskiego Stowa-
rzyszenia Czulent. Dziataczka spoteczna, twdrczyni otwartych dla mieszkancéw
projektéw popularnonaukowych, nagrodzona 2. miejscem w plebiscycie FIO 2019
- Narodowego Instytutu Wolnosci.

Magdalena Szpilman

Studentka Srodowiskowych Transdyscyplinarnych Studiéw Doktoranckich na wy-
dziale Artes Liberales Uniwersytetu Warszawskiego. Pisze prace doktorsky z za-
kresu medycyny narracyjnej. Posiada tytut magistra neofilologii Instytutu Studiéw
Iberyjskich i Iberoamerykanskich Wydziatu Neofilologii Uniwersytetu Warszaw-
skiego. Od 15 lat pracuje jako ttumacz i edukator. Prowadzita wyktady i zajecia
na Uniwersytecie Otwartym ,Bereszit”, Uniwersytecie Trzeciego Wieku ,Fundacji
Szalom” oraz na Uniwersytecie Otwartym Uniwersytetu Warszawskiego.

Karolina Szymaniak

Jidyszystka, literaturoznawczyni, ttumaczka, lektorka jezyka jidysz. Redaktorka
naczelna kwartalnika Cwiszn, cztonkini redakcji Res Publiki Nowej. Nauczycielka
jidysz na miedzynarodowych, letnich seminariach fundacji Shalom w Srédborowie
i Warszawie oraz podczas The 2010 Vilnius Summer Program in Yiddish Language
and Literature. Stypendystka m.in. Ministra Edukacji Narodowej, Fundacji na rzecz
Nauki Polskiej, tygodnika Polityka (Zostancie z nami 2006), The Ryoichi Sasakawa
Fund oraz Uniwersytetu Wileriskiego (The Center of Studies of the Culture and
History of East European Jews). Zajmuje sie nowoczesna literaturg jidysz, proble-
matyka modernizmu, awangardy, literaturg pisang przez kobiety.
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Anna Zielinska

Uzyskata stopier naukowy magistra prawa na Uniwersytecie Warszawskim, przez
rok studiowata polityke i historie na Bliskim Wschodzie - na Uniwersytecie w Tel
Awiwie. Podczas studiow byta wolontariuszkg w nastepujgcych organizacjach:
Polska UNIA Studentéw Zydowskich (przez 4 lata sprawowata funkcje Prezeski)
i Jewish Joint Distribution Committee. Wspdtpracowata z Agencja Zydowska, jako
przedstawicielka Sochnutu na Polske; Ambasadg Panstwa lIzrael w Polsce, jako
asystentka doradcy ekonomicznego; Polskg Organizacjg Humanitarng, jako Desk
Officer dla Misji Humanitarnej w Autonomii Palestynskiej. Pracowata w AJC w Wa-
szyngtonie. Prowadzita firme ttumaczeniowa i odpowiadata za kwestie zwigzane
Z monitorowaniem antysemityzmu i przeciwdziataniem mu. Dodatkowe doswiad-
czenia zawodowe zdobyta jako stypendystka w American Jewish Community
w Waszyngtonie oraz jako koordynatora konferencji dla Polski — we wspotpracy
z The American Israel Public Affairs Committee (AIPAC). Obecnie pracuje w OBWE
jako doradca do walki z antysemityzmem.
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IX. Zydowskie
Stowarzyszenie Czulent

Zydowskie Stowarzyszenie Czulent - jest niezalezng, organizacjg rzecznicza non-
-profit, o statusie pozarzagdowej organizacji mniejszosci narodowych. Stowarzysze-
nie skupia ekspertki i ekspertéw nalezgcych do zydowskiej spotecznosci z Polski i
innych europejskich krajéw.

Stowarzyszenie dziata na rzecz szerzenia tolerancji, ksztattowania postaw otwar-
tosci wobec mniejszosci narodowych, etnicznych i religijnych ze szczegélnym na-
ciskiem na przeciwdziatanie antysemityzmowi i dyskryminacji, z uwzglednieniem
dyskryminacji krzyzowej.

W ramach swojej dziatalnos$ci Stowarzyszenie wspodtpracuje z instytucjami krajo-
wymi i zagranicznymi, takze o zasiegu globalnym. Jest cztonkiem International
Council of Jewish Women (ICJW), Koalicji Réwnych Szans oraz ENCATE European
Network Countering Antisemitism Through Education.

W roku 2004 grupa zydowskich studentek i studentéw zainicjowata powstanie Zy-
dowskiego Stowarzyszenia Czulent. Stowarzyszenie zostato oficjalnie zarejestro-
wane w styczniu 2005 roku. U podstaw Towarzystwa znalazty sie takie wartosci
jak: pluralizm, réznorodnos$¢, otwartos¢ i tolerancja. Poczgtkowo Stowarzyszenia
koncentrowaty sie na dziataniach integracyjnych, majacych na celu budowanie
tozsamosci zydowskiej poszczegodlnych cztonkin i cztonkdw. W roku 2008 Stowa-
rzyszenie dotgczyto do koalicji na Rzecz Réwnych Szans. To nieformalna platforma
skupiajgca najwazniejsze w Polsce organizacje pozarzgdowe, dziatajgce na rzecz
praw cztowieka i promujace zasady réwnosci i przeciwdziatania dyskryminacji.
W tym samym roku Stowarzyszenie rozpoczeto dziatalno$¢ rzecznicza.

Do priorytetowych zadan Stowarzyszenia nalezy:

1. Rzecznictwo i dziatalnosé straznicza.

Stowarzyszenie dziata poprzez rzecznictwo polityczne, spoteczne i prawne, two-
rzac i wdrazajgc innowacyjne systemy rozwigzan edukacyjnych. Poprzez budowa-
nie koalicji na rzecz szerzenia tolerancji, ksztattowania postaw otwartosci wobec
réznic narodowych, etnicznych i religijnych ze szczegdlnym naciskiem na dziata-
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nia potepiajgce antysemityzm, rasizm i dyskryminacje. Wspodtpracujgc z instytu-
cjami, administracjg publiczng, ciatami dialogowymi Towarzystwo przyczynia sie
do zmian w mentalnos$ci i przepisach prawa polskiego dotyczacych toleranciji i ra-
sizmu. Stowarzyszenie wspétpracuje m.in. z ODIHR/OSCE, AJC Central Europe,
NDI, ENAR, Rzecznikiem Praw Obywatelskich w Polsce, Zwigzkiem Gmin Wyzna-
niowych Zydowskich w RP.

2. Wzmochnienie srodowiska zydowskiego.

Stowarzyszenie stawia sobie za cel budowanie sojuszy, koalicji i inicjuje tworzenie
instrumentow prawnych oraz programow i strategii, ktére umozliwiajg i wspierajg
instytucje zydowskie w rozwoju spotecznosci zydowskiej. Stowarzyszenie dziata
na rzecz budowania silnego poczucia wspoélnoty i wspotpracy w obrebie organiza-
cji zydowskich w Polsce.

Wiecej na naszej stronie www.czulent.pl

Wesprzyj naszg organizacje, przekaz darowizne na konto:
Zydowskie Stowarzyszenie Czulent

ul. $w. Sebastiana 36/1

31-051 Krakéw
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